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I. FEJEZET

KONSTRUKTIV PEDAGOGIA

ES KOOPERATIV TANULAS

Kovacs Szilvia






1. Az irodalomtanitas pedagdgiai, pszichologiai,
tantargy-pedagogiai keretei a 21. szazadban —
a konstruktiv pedagogia, a kritikai gondolkodas és
az élménykozpontusag metszetében

1.1. A konstruktiv pedagogia fogalmanak értelmezése
és a konstruktiv pedagogia célkitiizései

A konstruktiv pedagodgia a tanulds- és tanitdsmodszertanban az 1980-as
é¢vekben bekovetkezett szemléleti-, illetve paradigmavaltas kovetkeztében
kialakult pedagogia, mely magadba olvasztotta a fejloddéslélektan, a kog-
nitiv pszichologia és a szocioldgia ujabb elméleti alapvetéseit a tanulds-
szervezésrdl, a tanari-tanuloi szerephelyzetekrdl, a tanuldsi kdrnyezet
tanuldsszervezési hatasairol.

A konstruktivista pedagogia a tudast ugy képzeli el, mint személyes
konstrukciot, nem pedig ugy, mint a szubjektumtol fliggetlen, objektiven
adott, illetve pusztdn a tanari iranyitas altal atadhatd kiilsé valosagot. A
konstruktiv pedagogia szemléletében felfedezhetd a tanulasi-tanitasi fo-
lyamatra vonatkozo konceptudlis véltas: a tanulds nem az informécio
passziv befogadasa, hanem aktiv folyamat, amelyben ,a tanulé ember
meglévo és kognitiv rendszerekbe rendezett ismeretei segitségével értel-
mezi az 1j informaciot; a tudast nemcsak egyszeriien befogadja, hanem
létrehozza, megkonstrualja.”' Alapvetd szerepet jatszanak tehat a tanulasi
folyamatban a korabban megszerzett ismeretek.

A kooperativ tanulédsi-tanitasi folyamat a konstruktivista pedagogidra
¢piild paradigma, szemlélet, tehat nem pusztan tanulasi-tanitasi modszer.
Alapja az a belatas, illetve alapvetés, hogy a tudast mindenki sajat maga
épiti fel. A tanulok és a tanar is az adott oOrai, esetleg tanorai kereteken
kiviil, egy gondolkodasi folyamatban vesz részt. E folyamatban minden
résztvevOnek aktivan jelen kell lennie, azaz tevékenykednie kell, mikoz-
ben masokkal, igy tanulotarsaival és tanaraval egyiittmiikddik. A koope-
rativ tanulads folyamatdban a tandr nem egy leegyszerisitett, strukturalt

! Arat6 Ferenc, Egy dltaldnos kooperativ modell lehetdségeirdl, Iskolakultara, 2010/1, 109.
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tananyagot prezentdl, hanem kialakitja a tanulas kornyezeti feltételeit,
elézetesen megtervezi és megszervezi a tanulasi folyamatot, melyet az
oran kordinal. A tanari szerep alapvetden valtozik meg ebben a folyamat-
ban: a tanar nem egyediili forrdsa az ismereteknek, szerepe inkdbb a ta-
nulds tanitdsara irdnyul, mint az ismeretatadoéra. A kooperativ tanulds-
tanitas alapfeltétele a komplex tanuldsi kornyezet megteremtése: igy pél-
daul az interaktiv tanulasi technikak elsajatitdsdhoz ¢és alkalmazasdhoz
sziikséges teremberendezés, a feladatok eredményeinek bemutatisra al-
kalmas feliiletek kialakitasa, a tanuldi disputak megvalositasahoz sziiksé-
ges helyszinek megteremtése.

A tanari szerep megvaltozasat abban a tekintetben is megvizsgalhatjuk,
hogyan valik a tanar az Orén iranyitobol segitové. A tandr is tanul az is-
meretszerzési folyamat sordn. A didkok maguk is részt vesznek a tanulasi
folyamat megszervezésében, részben maguk iranyitjak azt. A tanulasi
folyamat az elsddleges, ennek rendelddik ala az eredmény. A konstrukti-
vista felfogas szerint nem a megszerzett ismereteket, hanem a folyamat-
ban valé részvételt, a személyes elérehaladast kell mérni.

A konstruktiv tanulasi paradigma 0j nézOpontbol lattatja a pedagodgia
altalanos célkitiizéseit, kovetelményeit: a tantargyi tudas megfeleld atada-
san tul a tanulasi-tanitasi folyamatnak fel kell késziteni a tanulokat a di-
namikusan valtoz6 szociokulturdlis kornyezetben valo eligazodasra. A
kompetenciaszintli tudasszervezeés és tanulds elsddleges célkitlizései kozé
tartozik, hogy a tanuld megtanuljon kommunikalni, érvelni, feleldsséget
vallalni, valamint legyen képes tlirelemre, empatiara, toleranciara tarsai-
val és tagabb kornyezetével kapcsolatban. Ez a feladat nem rendelhet6
hozz4 pusztan egy tantargyhoz.

1.2. A konstruktiv pedagogia moédszertani alapjai

A konstruktiv pedagdgia alapveté munkaformai kozott szerepel a pro-
jektmodszer, a problémaalapt tanulas, az egyiittmitkodésen alapuld tanu-
lasszervezes.

A projektmddszer olyan Oraszervezési eljaras, mely a tanitast gyakor-
lati feladatok megoldasa koré szervezi. A projekt alapvetden egy komplex

2 4 -
Arat6 Ferenc, 1.m.
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munkafolyamat megtervezését ¢s megvalositasat foglalja magaban. A
tanuldk feladatmegoldéasban valo részvétele részben egyéni, részben koo-
perativ jellegli. A feladatmegoldas nem egyiranya folyamat, mely egye-
nes vonaluan vezet a célig, az eredményig, hanem olyan tobbiranyu,
komplex, részfeladatokbol felépiilé munka, melynek sordn a tanulok
ujabb ¢és Ujabb feladatokkal taldlkoznak. Ebben a folyamatban az elsaja-
titando ismeretek komplex és dinamikus egészet alkotnak, a tanulas nem a
tananyag passziv befogadasara épiil. A tanulok azt is megtanuljak, hogy a
tudas nem kiilonithetd el élesen tantdrgyak szerint. A tanulasi folyamat
soran pedig létrejon egy produktum, mely azonban nem lezart.

A projektmunka folyamata szakaszokbol épiil fel: a tervezés €s a szer-
vezeés a téma kijelolésével kezdddik, amit a célok és feladatok megfogal-
mazasa kovet. A feladatok megoldasahoz megszervezziik a tanuldi cso-
portokat, megvalasztjuk a munkaformékat, vagyis elokészitjiik a tanuldi
tevekenységeket. A projektmunka kovetkezd nagyobb fazisa a kivitelezés,
mely magaban foglalja a tanuloi gy(ijtdmunkét, a tanar altal biztositott
visszacsatolasi lehetdségeket, a tanulok egymassal folytatott kooperacio-
jat, az egyes didkok egyéni munkajat, a produktum Gsszeallitasat. A zard
fazis a produktum bemutatésa, amit a tapasztalatok megosztasa kisér.

A tanuloi projektek szervezOdhetnek egy kijelolt témakdr koré, mint
példaul a szigetmotivum megjelenése a magyar ¢€s vildgirodalom alkota-
saiban; vagy a gordg mitologia archetipikus ndalakjainak megjelenése
irodalmi alkotdsokban. A projekt megvaldsulasa hosszabb 1d6t vesz
igénybe: az oradkat szervezhetjiik tombdositve, illetve az iskola pedagdgiai
programjaba illeszkedéen egy adott id6szakra vonatkozdan az oOrarend
atalakitasaval projekthetet szervezhetiink.

A problémaalapu tanulas szintén feltételezi a komplex tanulasi kdrnye-
zetet, mely kiterjed a tanora keretein tulra. A folyamat alapvetd célja a
tanuldk hatékony problémamegoldo képességének kifejlesztése. A tanula-
si modell szintén abba a pedagdgiai szemléletvaltasba illeszkedik, mely
atrendezi a tanuld, a tananyag, a tanar viszonyrendszerét. A tandrkoz-
ponta tanulas helyét atveszi a tanul6-, illetve feladatk6zpontt tanulas. A
problémaalapt tanulds sordn a didkok tobb tanuldsi szakaszon keresztiil
eljutnak a probléma felvetésétdl és értelmezeésétdl az informacidkeresésen
¢s -felhasznaldson keresztiil az eredmények Osszegzéséig, illetve eldada-
sdig. A tandri munka fontos feladata a tanuldsi segédletek elkészitése,
melyet a tanulok rendelkezésére kell bocsatani. A tanar az Gtletgyiijtés
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utan segit a megvalaszoland6 kérdések megfogalmazasdban, segiti a ta-
nulokat a forraskutatasban, konzultacios lehetdséget biztosit, felvazolja a
feladatmegoldas soran varhatd eredményeket, de nem nyujt at a tanulok-
nak kész megoldasokat. A projektmddszer alapvetden ilyen problémaala-
pu tanulasi folyamatként valdsul meg.

Az egyiittmikodésre, vagyis kooperacidra €piild tanulds alkalmas a
kompetenciaszintli tudas fejlesztésére: fejleszti a szocialis kompetenciat, a
hatékony €s 6nallod tanulast, az anyanyelvi kommunikaciot, az esztétikai-
miivészeti kifejezOkészséget, a kezdeményezOkészséget. A munkafolya-
matok sordn a tanar-diak parbeszédet kiegészitik a tanulok egymassal
folytatott megbeszélései.

1.3. A konstruktiv pedagogia egyik alapveté tanulasszervezési
lehetdsége: a kooperativ tanulasszervezés

A kovetkez6 tablazat a hagyomanyos osztalytermi munkat veti 0ssze a
kooperativ tanulasszervezési lehetéségekkel:’

A hagyomanyos osztalytermi A Kkooperativ tanulasszervezéssel
(instruktiv) munka megvalosulo munka
A munkafolyamat az egyéni tanula-
son, illetve a tanulok kozotti versen-
gésen alapul.

A tanulasi folyamatnak szerves ré-
sze a didkok egytittmiikodése.

Egy tanul6 sem tud csupan a cso-
porttarsai munkajara timaszkodva
eredményt elérni; ha a csoport meg
akarja valositani a céljat, minden
didknak dolgoznia kell egy-egy rész-
feladaton. Az eredmény az Ossze-
hangolt munkabol sziiletik meg.

A hagyomanyos csoportmunkaban a
tanulok egylitt dolgoznak, de nem
feltétleniil mindenki egyforman ki-
veszi a részét a feladatokbol.

* Forras: Eurlings, A., Learning in a Knowledge Society. The Results of the Digital
Revolution for Dutch Higher, Vocational and Adult Education, Pre-Advice for the

Project Intensifying Knowledge of the Netherlands Scientific Council for Government
Policy, 2001
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A hagyomanyos osztalytermi munka
soran a tanulok azzal az elvarassal
talalkoznak, hogy mindenki ugyan-
annyi id0 alatt, ugyanolyan feltéte-
lek mellett, ugyanazt a feladatot
végezze le. Ez a modell nem veszi
figyelembe a tanulok eltérd képes-
ségeit, érdeklédését. A tanulok kozti
interakcidk szama kevés vagy nem
is jellemzd.

A kooperativ tanulas négy alapelvé-
nek egyidejlileg érvényesiilnie kell:

— parhuzamos interakciok elve
— egyéni feleldsségvallalas elve
— ¢pitd egymasrautaltsag elve
— egyenld aranyu részvétel elve

A tanulasi kdrnyezetre alapvetden
jellemzd, hogy kevés az informacio-
forras, illetve az jellemzéen maga a
tanar. A tanulok munkajat a tanar
utasitésai iranyitjak.

A tanulasi kdrnyezetre jellemzo,
hogy a tanulok tobbféle informacio-
forrassal talalkoznak, a tanar inkabb
koordindlja a munkat, mint kizaro-
lagosan utasitadsokat ad.

A kozvetitett tartalom elsdsorban
informativ, kevésbé cél a kompeten-
ciafejlesztés. A passziv befogadas
szabja meg a tandri €s a tanuldi sze-
repeket.

A tanulok tevékeny formaban saja-
titjak el (kutatjak fel, keresik, gytij-
tik, szempontok szerint rendezik,
Osszegzik) a tudast. A tanulas a ta-
nuléi kompetenciak fejlesztését, a
tanulas tanuldsat helyezi fokuszba.

A tandr értékel. Az értékelés jellem-
zden mindsitd, a diagnosztizaldo mé-
rés hattérbe szorul.

A tandr értékeld szerepének fontos
része a diagnosztizalé mérés. Az
értékelés nem mindsit, hanem arra
torekszik, hogy alakitsa a tanulok
tanulasi szokasait, munkamodszere-
it, ismeretszerzését. A portfolio ala-
pu értékelés is fontos része a tanari
munkanak.

A kooperativ tanulds négy alapelvét Eurlings a kovetkezOképpen ér-
telmezi:

— Parhuzamos interakciok elve: A tanulds sordn a tanulok kozott egy-
idejli interakciok zajlanak, ezaltal megnd az egy didkra jutd aktiv rész-
vétel ideje.

— Egyéni felelosség elve: A csoport feladatanak megoldésahoz az egyén-
nek hozza kell jarulnia a sajat részfeladatanak megoldasaval. Az egyén

13
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munkajaval felelosséget vallal, biztositva a csoportot az egylittmiiko-
désrol. A csoport tagjai tudjak, ki milyen mértékben jarult hozzé a cso-
port munkdjanak eredményességéhez. Minden csoporttag a feladat va-
lamely részéért felelds.

— Epité egymdsrautaltsdg elve: Az egyén, illetve az egyes csoportok fej-
16dése pozitivan 0sszefligg egymassal: az egyik didk eredményeihez
sziikséges a masik didk munkdjanak eredménye; az egyik csoport sikere
egy masik csoport sikerét is eldsegiti.

— Egyenlo aranyu részvétel elve: A didkok a feladatokban egyenlden (a
képességeik, érdeklodésiik szerint) vesznek részt, ami a szerepek el-
osztasaval és munkamegosztassal érhetd el.

A konstruktiv tanulasi-tanitasi folyamat 6sszegezve:

— A diakok a tananyag nagy részét maguktol, kis csoportokban sajatitjak
el; a tanar koordinald, segité munkaja mellett.

— A pedagdgus nem a {0 informacidhordozo szerepét tolti be, hanem se-
gitd, iranyitd tevékenysége ujraértelmezi a tanar szerepét a tanitas-
tanulas folyamataban.

— Az ismeretszerzés soran a cél nem csak lexikalis tudds megszerzése,
hanem a tanitds-tanulds kognitiv képességeket fejlesztd szemlélete, a
szocialis képességek. A kommunikacios készség, a gyakorlati intelli-
gencia, a problémamegoldd képesség fejlesztése.

— Mig a frontalis tanulas soran a pedagogus figyelme sok iranyba kiterjed, a
kooperativ modszernél lehetdség van arra, hogy a didkok egymas iranti fi-
gyelmét is felhasznaljuk a tanulasi célok elérése érdekében.

— A didkok elsajatitjak és fejlesztik a masokra vald odafigyelést, az onallo
gondolkodast, a kommunikécids készséget, az egyiittmiikodési készségét, a
szervezO-, segitd- €s alkotokészséget, a tiirelmet, az empatiat, a masikra
valo figyelni tudast, az elfogadast, a kezdeményezd készséget, a masokért
valo felelosségteljes segitOkész magatartast.
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A pedagogusi feladatok jellege a tanitasi folyamatban®

s K ktiv-
Szempontok Frontalis ora onstru, tl,v
kooperativ ora
A tananyag atnézése:
hogyan lehet koopera-
A tananyag atnézése tivva tennt:
« cgy logikus gondo- o négyfelé osztani,
P il cszel van-
latmenetti oravazlat | LY ST feszel van
clkészitése nak, amik 6nalldan
o szemléltetd eszko- fel"dolgozl}a‘,coak,
76k o szovegek irasa,
Felkésziilés jellege o kérdések - varhato  |° eszk6zok elkészitése

valaszok,

e az Ora (tananyag)
logikai felépitésének
végiggondolasa,

e egy szalon futo inte-
rakcid megtervezése

(megvétele) csoma-
gol6 papir, filctoll,

o fénymasolas

e atobb szalon futd
interakciok megter-
vezése

o avazlat ellendrzése:
a négy alapelv sze-
rint

Felkésziilési ido

valosziniileg kevesebb

valosziniileg tobb

Tovabbi
felhasznalhatésag

Valoszinlileg egy az
egyben hasznalhat6 lesz
ujra.

Val6szintileg csak ele-
mei hasznalhatok majd
fel Gjra (szovegek, esz-
k6z0k).

Az ora kezdete

Motivacio: tanari moti-
vacio, a figyelem fel-
keltése valamilyen mo-
don

Teremrendezés (ha nem
kooperativ tanulasra
van a terem berendez-
ve) csoportalakitas.

* Forras: Konstruktiv tanitds-tanuldsi médszerek elméleti és gyakorlati kérdései a Sulinet Di-
gitalis Tudasbazis kollaboracios eszkézeinek alkalmazasa a konstruktiv oktatasi mod-
szerek tamogatasaban. In: http://ikt.sulinet.hu/docs/digitalis pedagogia/konstruktiv.
html, 2014. december 31.
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Motivacio: a didkok
meglévo tudasanak
elohivasa, feleloskar-
tyak kiosztasa, felelosok
megbeszélése

Az Ora alatti segités

magyarazat, kérdés,
felelet frontalisan, meg-
besz¢lés kdzosen

kiscsoportok segitése,
személyes jellegli

A tanar mozgasa

Kevesebb mozgas,
esetleg kint all a tabla-
nal, olyan helyen, hogy
mindenki lassa.

A tanar jarkal a cso-
portok kozott, odahajol,
lehet, hogy 6 is csindlja
a feladatot a diakkal.

A tanar hangereje

mindenki hallja, ezért
hangos

halk, személyes

Térbeli tavolsag hivatalos bizalmas vagy tarsasagi
e 6 beszedkészség o]0 szervezOkészség
o hatasos kommuniké- |° hatg r?zottsag ,
ci6, hogy le tudia e az idd pontos bemé-
Lo Sse ¢ asa
kotni a didkokat . rgslfaei‘;ilitat-
o fegyelmezési kész- Jo kapeso-al-
ség, , visszavagisi” teremtési készség
felk’é,ézﬁltsé e megosztott figyelem
Leginkabb sziikséges £ o alkalmazkodo kés-

tanari tulajdonsagok

e pontossag

o ¢rthetdség

e jO6 magyarazé ké-
pesseég

e ,,szinészi” hajlam

o alland6 koncentracio
(nehogy rosszul,
rosszat mondjon)

zség a didkok altal
mondottakhoz

e nyitottsag

o kreativitas — elsosor-
ban a szervezést il-
letéen, a munkalta-
tasban

Ertékelés

Az egyének munkdja-
nak értékelése (felelet,
tesztek) alapjan

Az egész osztaly maga-
viseletének értékelése

A kiilonb6z6 csoportok
értékelése, egyéni €s
csoportos értékelési
modszerek valtakozasa,
a szocialis készsegek
fejlesztésére is térjen ki.
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2. Modern szemlélteto eszkozok a 21. szazadi irodalomta-
nitasban: audiovizudlis segédanyagok, interaktiv tdbla,
a digitalis irodalomtanitds lehetoségei

Az irodalomtanitassal kapcsolatos elvarasként jelenik meg napjainkban
az az igény, hogy a magyartanar bovitse a digitalis eszkozok alkalmaza-
sdnak korét az ordkon. A szépirodalmi szovegek eldrehaladott digitaliza-
lasa, a tankonyvek vagy a hozzajuk késziilt segédanyagok internetes elér-
hetdsége, az interaktiv tablak megjelenése is hozzajarult ennek az igény-
nek a feler0sodéséhez. Bar az elvarasok indokoltak, feladatként szembe-
siilni veliikk egyaltalan nem konnyii: a tantervi szabalyozas jellege €s a
tanterv tartalma, az iskolai munkat mérd vizsgarendszer, kiilondsen a szo-
beli érettségi vizsga, még mindig a hagyomanyos osztalytermi munkara
¢pild tanitds sziikségességét erdsiti. Ugyanakkor sajat tapasztalataim
alapjan nem latom valdsnak azt az igényt, hogy a tanulok digitalis for-
matumban akarndnak hozzaférni a szépirodalmi vagy akar populdris szo-
vegekhez. Az olvasast megprobaljak helyettesiteni filmnézéssel, ,.kotele-
z0k réviden” tipusu kiadvanyok lapozgatasaval, illetve az interneten elér-
hetd, tisztazatlan forrasbol szarmazd 0Osszegzések felhasznalasaval. A
filmek, szépirodalmi miivek, filmadaptaciok természetesen nélkiilézhe-
tetlen részei az esztétikai nevelésnek. Egyaltalan nem kell 6ket nélkiilozni
a tanitasi folyamatban sem, sot, a tanulok képi kulturaban valo értd eliga-
zodasat 1s segithetjiik altaluk. A filmkultira legalabb olyan fontos része
az esztétikai értékatadasnak és kompetenciafejlesztésnek, mint az olvaso-
va nevelés. A digitalis taneszk6zok ilyen értelemben sziikséges részei az
irodalomtanitasnak. A digitalis eszk6zok hasznalata az irodalomoran tehat
nem a szépirodalom olvasasatol valo eltavolodast 6sztonzi, sokkal inkdbb
az olvasashoz kell a segitségiikkel visszavezetni a didkokat.

2.1. A film az irodalomoéran

A kovetkezdkben a film, az internet, a power pointban vagy preziben
késziilt prezentacio, az interaktiv tabla oOrai alkalmazasi lehetdségeirdl
lesz sz6. Az iskolai olvasmanyok filmadaptacioi, illetve azok valasztott
részletei didaktikailag-modszertanilag jol megalapozott célkitiizéseknek
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megfelelden valosulnak meg. A film és az irott szoveg parbeszédbe 1épése
az értelmezd tevékenység része. Az itt kdvetkezd tandri jegyzet Shakes-
peare Hamlet cimii drdmdjanak ¢€s a Franco Zeffirelli altal rendezett film-
feldolgozasnak az orai értelmezésérdl ad rovid Osszegzést.

Tanari jegyzet Shakespeare Hamlet cimii dramajanak tanitasahoz
I. A téma bevezetése: dramaolvasasi lehetéségek

— dramatorténeti 6sszefiiggésrendszerben: dramatipusok valtakozasa
¢és egymasra hatdsa az idoben eldrehaladva, illetve visszafelé olvasva
(a hagyomany mindig a visszatekintés perspektivajaban sziiletik, eb-
ben az értelemben alkotunk dramamodelleket);

— dramaelméleti 6sszefliggésekben: modellek alkotasa (pl. Bécsy Ta-
mas: konfliktusos drama, kétszintes drama, kézéppontos drama),
miinemi sajatossagok felelevenitése.

II. A drama és a szinhaz

— A dramarol a poétika nyelvén beszélink, pl.:

dramai alaphelyzet

tettvaltas-sorozat

konfliktus

katarzis

— A szinhdzrol valo beszéd:

tarsadalmi intézmény, mely mindig vilagmodellként miikodik;
szociokulturalis praxis,

cselekvésrend;

a szinhaz a létértelmezés metaforajava valt;

tarsadalmi szerepeknek, jelenségeknek tarthat tiikrot;

olyan tér, mely nyilvanossagot teremt tarsadalmi vagy altalanos
emberi létkérdések felvetéséhez, formalja a nézdk ¢€s egy kdzos-
ség onképét, példaul ugy, hogy szerepelehetdségeket kindl, me-
lyekkel a nézék probalnak azonosulni vagy éppen elvetik azokat

II1. Az 6ra tanitasi célkitiizései:

— Shakespeare Hamlet cimli dramajaban e két értelmezési modnak, a
drdmapoétikainak ¢€s a szinhaztorténetinek az Osszefliggéseinek
megismerése

18



MODERN SZEMLELTETO ESZKOZOK A 21. SZAZADI IRODALOMTANITASBAN

— A Gonzago-jelenetbdl kiindulva a theatrum mundi vilagmodell la-
tasmodot kialakitd szerepe a reneszansz kulturaban, illetve kicsi-
nyitd tiikorként valé mitkodése a dramai sz6vegben

— A drama a Gonzago-jelenettel épp a szinhdz, illetve a szinpadi jaték
identitaslétesitd gyakorlatdnak egymasba jatszasat mutatja meg, mi-
kozben a torténet kicsinyitd tiikkrekeént értelmezi Hamlet (és a nézdk)
szamdara a dramai torténéseket, azaz a dramai cselekmény megin-
dulédsa el6tti eseményeket, €s iranyt szab Hamlet tovabbi tetteinek:
hogyan valassza szét egymastol a maganéleti és a kozéleti konflik-
tust.

Megjegyzés: A kicsinyit6 tiikor olyan szovegrészlet, mely tiikorként, a
torténetvilagon beliili mikrokozmoszként, miniatiirizalt vilagként miiko-
dik a torténet egészéhez képest; megkettdzi a szovegvilagot. Egyszerre
beszél az eseményekrdl, és az események értelmezéséhez kulcsot is ad
(Lucien Dillenbach alapjan").

IV. Nézziik meg, hogyan jut el a dramai cselekmény addig a pon-
tig, hogy sziikség van egy szintarsulatra, amely Hamlet kérésé-
re eléad egy torténetet, melyben a kiralyt megoli a batyja a ha-
talomért, és a kiralyné esetlegesen a cinkosa ebben!

Tanari kérdések:

— Mi a mi elején fennall6 dramai alaphelyzet?

— Hogyan 4ll el6 a dramai alaphelyzetben megismert allapot?

— Mibdl fakad Hamlet sérelme?

— Milyen dramapoétikai szerepe van a szellem felléptetésének a dramai
cselekmény kibontakozasadban?

e babonds néphiedelem — felébreszti a gyanut, hogy gyilkossag tor-
tént; raébreszt a torvényes rend megbomléasara

e kizokkent az id0 a rendes medrébdl, a halott ember visszajar, és je-
lenvalova teszi mindazt, ami elmalt, ami a dramatesten kiviil tor-
tént; a kisértetjarassal egymasba csuszik latszat és valosag; a szel-
lem elinditja a tettvaltds-sorozatot

! Dillenbach, Lucien, Intertextus és autotextus (ford. Bénus Tibor). Helikon, 1996 / 1-2:
51-66.
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e feladatot szab Hamletnek (kiildetés: az adott tdrvényes rendben ér-
telmezhetd jogos bosszu, a rend helyreallitasa)

e a szellem alakjanak értelmezése nem csak a babonds néphiedelemre
tamaszkodik:* Shakespeare koraban 1étezett egy elmélet a kiraly két
testérél — a kirdly onmagaban két testtel rendelkezik, a természet al-
kotta testtel és az allamtesttel; elobbi halando, ki van szolgaltatva az
elmualasnak, mig az utdbbi nem fizikai természeti, hanem politikai;
ez nem mas, mint a kormanyzas joga, a kozjo feliigyelete; az al-
lamtest nincs alavetve az elmulasnak; a halallal a két test szétvalik
egymastol, az allamtest atszall egy masik természet alkotta testbe;
ha az allamtest nem a jogos utodra szall, megbomlik a kiralyi iden-
titds, a legitim kirdlyi szerep betoltetlen — ez vilagrendi valsagot
okoz.

e [tt az a test, amely szellem alakjaban visszatér, a kirdly allamteste,
mely latszattest formajaban jelenik meg: egy illazid valoszert és ta-
pasztalaton tili hataran: Claudius szeretné felvenni a legitim ural-
kodo6 szerepét, az udvart és Gertradot meg is tudja téveszteni, de
Hamletet nem; Hamlet ugyanis latta szellemet. Hamlet kiildetése
ennek jegyében: felszamolni a két test szétszakitottsagat, megsziin-
tetni a hatalmi vélsagot, megteremteni a kiralyi szerep identitésat.

e A kiraly meggyilkoldsa nem csak hatalmi, hanem erkdlesi valsagot
is eldidézett: testvérgyilkossdg utjan jutott hatalomhoz Claudius,
Gertrud pedig a vérfertdzés biinét kovette el: férjhez ment s6gora-
hoz, a hitvesi hiiség Hamlet szdmara illuziova valt.

— Mi motivalja a drdmaban Hamlet és Claudius tettvaltas-sorozatat?
— Milyen dilemma el6tt 4ll Hamlet a kettds természeti konfliktushely-
zet megoldasakor?

Hamletnek meg kell bizonyosodnia arr6l, hogy a szellem nem hazu-
dott. Ha igazat szolt, akkor joga ¢€s kotelessége a bosszl, a rend helyreal-
litdsa. Ezért folyamodik a szintarsulat segitségé¢hez. Ugyanakkor 6 maga
1s maszkot 0lt, az driiltét, hogy az udvar bolondjaként sajat beszédében
0sszemossa fantazia €s valosag hatarait, nem enged bepillantast szdndé-
kaiba, gondolataiba.

(Az Oriilt, a bolond alakja kulturtorténeti szempontbol: a hatarsértd, aki
mondhat barmit, mert szava érvénytelen, a kozdsség, a tarsadalom csak

2 Forras: Fischer-Lichte, Erika, A drdma torténete. Jelenkor Kiado, Pécs, 2001.
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ugy tiiri meg, hogy kiviil rekeszti legitim intézményrendszerén, ugyanak-
kor felépit koré egy masik intézményrendszert, ahol mozgasteret kap.
Szava nem képez kozosséget senkivel €s semmivel, ugyanakkor relativva
teszi a vilagot, 1llizidva teszi az ,,igazsagot”, a ,,val6sadgot”. Helye a ,,se-
hol”, ugyanis se maganemberként, se kozemberként nem cselekedhet,
nem ¢épithet maga koré vildgot. Nyelvével szabalytalansagot, torvényen
kiviiliséget teremt, nyelve a beszéd targyava teszi a , kiviilség”-et, mikoz-
ben épp ebben a nyelvben rejti el magat, és fedi fel tiikkorként a kdrnyezo
vildg visszassagait. Aki hallgatja, nem tudja, hogy az 6 vagy a bolond, az
oriilt nyelve-e a ,,normalis”, vagy egyaltalan hol vannak az abnormalitas
¢s a normalitas hatdrai. Egymasba forditja a bolond beszéde az igazat és a
hamisat, a sajatot ¢s a masikat, a multat és a jelent, a kozelit és a tavolit)

— Mi a funkcidja a dramai események alakuldsaban a Gonzago-jelenet-

nek?

— Mi a szinjaték célja?

A jaték megtekintése kozben hulljon le a legitim kiraly, a biintelen ember
maszkja egy pillanatra Claudiusrol, azonosulva a latott szereppel. A jaték
szinre viszi nem csak a gyilkossag torténetét, hanem illuzi6 és valosag egy-
masba moshatosagat is: felruhazza a kiralyt mint néz6t a latott szerepleheto-
séggel, a gyilkoséval, a kirdly valamiként latja magit egy tiikkorben — a
szemlélodésnek, illetve a jatéknak identitaslétesitd szerepe van.

— Mi a célja Horatio, a jobarat felléptetésének?

O egyediil Hamlet bizalmasa, az 6 tekintete igazolja Hamlet feltétele-
zését — Claudius tényleg megingott legitim kirdlyi €s blintelen emberi
szerepében; nélkiile nem tudna a nézd, az olvas6 Hamlet tetteinek hitelt
adni, azokat egy Oriilt tombolasdnak véIné.

V. A Zeffirelli-film Gonzago-jelenetének megtekintése:

Feladatok:

— Melyek Hamlet oriilt jatékanak nyelvi és viselkedésbeli elemei? Fi-
gyeljétek meg Hamlet és Ophelia parbeszédében a szd szerinti és a
szimbolikus nyelvhasznalat elkiilonbozddését, diskurzusteremtd sze-
repét! (Ophelia: az engedelmes, naiv, udvaronc leany szerepébdl be-
sz¢l Hamlet: az Oriilt alarca mogiil szol, szavai szdndékoltan vonjak
0ssze a sz6 szerinti és a szimbolikus jelentéseket)
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— Figyeljétek meg Horatio és Hamlet tekintetvaltasat! Hogyan igazolja
Horatio Hamlet gyanuajat?

— Hogyan értelmezi a film a kirdlyné szerepét a gyilkossagban? Ves-
sétek Ossze ezt az interpretaciot a dramai szoveggel! Hasonlitsatok
0ssze a dramanyelv ¢és a filmnyelv torténetmondé lehetdségeit!

VI. Az ora lezarasa

Hézi feladat: Vélasszatok szabadon a filmbdl egy ijabb jelenetet! Ol-
vassatok 0ssze a drama megfeleld szoveghelyével, és készitsetek a film-
jelenethez rendezd1 utasitasokat! Reflektéaljatok a film képi nyelvének €s a
drdmanyelvnek a lehetdségeire a torténetmondasra vonatkozdan!

2.2. IKT-eszkozok az irodaloméran

Az IKT (informacidés-kommunikacios technolégia) -eszkdzok alkalma-
zésa az irodalomoéran a szamitdgép, illetve a szdmitogép altal vezérelt
eszk6zO0k hasznalatat jelenti. Az 1KT-eszk6zok kozil az itt kdvetkezd
0sszegzésben az interaktiv tdbla hasznalatarol lesz szo6. Interaktiv tablan
alkalmazhat6 digitalis tananyagot taldlhatunk tobbek kozott a Sulinet Di-
gitalis Tudasbazis honlapjan. A honlapon talalhaté animaciok, szimulaci-
0k’ az interaktiv tanulasi technikak alkalmazasat timogatjak. A feladatok
az interaktiv tablanal vagy sajat szamitdgépen is elvégezhetéek. Ezek a
feladatok alkalmazhatoak az 6ra rahangolodasi fazisaban motivacids esz-
kozokkeént, az eldzetes tudas aktivalasa céljabol, illetve a jelentésteremtés
szakaszaban szekvenciaként. Az animaciok szemléltetik példaul a regé-
nyek szerepldinek kapcsolatrendszerét, igy lehetdséget adhatnak a torte-
netismeret ellendrzésére is, valamint kiindulopontjaivd valhatnak tovabbi
feladatok szamara, mint példaul a szoveget atszové motivumhalo feltér-
képezése, az elbesz¢élOi alakteremtés értelmezése. Ilyen abrat lathatunk
példaul Dosztojevszkij Biin és biinhodés cimii regényéhez:

? http://tudasbazis.sulinet.hu/hu/magyar-nyelv-es-irodalom/irodalom/irodalmianimaciok-
szimulaciok
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1. abra: tudasbazis.sulinet.hu

[BEE

P e

Pl ¢ & O

A szerepldk rendszere Dosztojevszkij Blin és biinhédés c. regényében

|Szvidrigaljov| |Pu1hcrija A : [Marmcladovl—{Karycrina Ivanovnal
Luzsin un..,n/R onya|
[Lebezjatnyikov] [Atjona Ivanovna] [ ihin] [Porfirij Petrovies|

Lizaveta Ivanovnal

T Stat € O @ ” |

Az animaciok tobbnyire a tanuloi tevékenységhez kotik a feladatmeg-
oldast: az egyszeres valasztas jellemzo feladattipus, mint példaul a Babits
Mihaly Messze, messze ... cimil verséhez készitett szovegismereti feladat
esetében:

2. abra: tudasbazis.sulinet.hu

o o v | [B- sooae Fleed 3 & ©

Babits: Messze, messze cimi versenek
& Babits: Messze, messze cimli versének feldolgozasa

Babits Mihaly: Messze, messze

Hizd hoz!

o [y

o [P =7
o AT T
 — -

o P
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Az 6rara mi magunk is készithetlink animaciokat, interaktiv feladato-
kat, igy példaul a www.kubbu.hu weboldalon torténd regisztracid utan. A
szabadon hasznalhato tarhelyen elmenthetjiik az elkészitett feladatokat,
melyek lehetnek kvizszertiek, illetve domind tipustiak. A weboldalon
szerkeszthetiink szovegismereti, szovegértelmezd, illetve irodalomtorté-
neti lexikalis ismereteket tanitd, gyakoroltatd feladatokat is.
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3. Az irodalomtanitds korszeri eljardsai: feladatlapok
a kooperativ-reflektiv technikdkra épiilo irodalomorakon

Az itt kovetkezd feladatlapok alkalmasak egyéni €s csoportos munka-
végzésre is. Ha a csoportos munkaformat valasztjuk, érdemes kontroll-
csoportokat szervezni, hogy az egyes csoportok koézott kialakulhasson a
parbeszéd lehetdsége, és a tanulok reflektalhassanak egymas munkajara.

A feladatlapok kozott talalhatok a szoveggel valo elsé taldlkozast se-
gitd munkalapok, melyek feladatai feloszthatok a tanulokbol szervezett
csoportok kozott, ugyanakkor a feladatlapok kiadott hdzi feladatokként
elokészithetik az orai szovegértelmezés munkajat. Ilyen céllal hasznalhato
feladatlap példaul a Szigeti veszedelem olvasdsdhoz készitett munkalap.
Az olvasés szokassa tétele a tanuldk korében az irodalomtanitas egyre ne-
hezebb feladata, foként a kotelezé olvasmanyokként megnevezett klasszi-
kus szovegek segitségével. A klasszikus szovegek esztétikai és irodalom-,
valamint miivelddéstorténeti értékeit kdzvetiteni éppligy feladatunk, mint
e szovegek altal az érzelmi intelligencia fejlesztése vagy az olvasas la-
tasmodot, gondolkodast formald lehetdségeinek megmutatasa. A feladat-
lapok természetesen nem allitjak, hogy az olvasas konnyl, €s azt sem,
hogy nem kell megkiizdeniink olykor a miivekkel. A feladatok dsszealli-
tasa a tobbszori olvasas jelentésképzd szerepére igyekszik rairdnyitani a
figyelmet. A feladatok a torténet irdnti érdeklddés megtartdsa mellett a
szovegvilag esztétikai-poétikai megalkotottsagat is az értd olvasas fontos
feltételének tartjak.

A kortars novellakhoz készitett két feladatlap koziil a Toth Krisztina
irasdhoz kapcsolodé munkalap jelentdés mértékben €pit a narratopoétikai
ismeretek tudatos olvasova nevelésének szerepére, ugyanakkor a feladat-
sor a torténet alakuldsanak nyomon kovetésérdl sem mond le. A feladat-
lap abbol az alkalombol sziiletett, hogy tdmogassa a koz€pszintli érettségi
szovegalkotasi feladatai koziil a prozai mi értelmezésére vald felkészii-
lést. A Maros Andras-novelldhoz irt feladatlap els6sorban a torténet sikja-
ra fokuszal. Mindkét feladatsor az ugynevezett RJIR-modell (rdhangolddés
— jelentésteremtés — reflektalas) oraszervezési fazisaira épitve szab fela-
datokat, melyek interaktiv-reflektiv szovegeldolgozasi technikakat varnak
el. A feladatok megoldasa mindkét esetben csoportmunkara épiil.
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A feladatlapok alkalmazhatok a magyar szakos tanarjeloltek képzésében
is a kiilonboz0 nézdpontu tanari kérdésfeltevés bemutatdsara; alkalmasak
arra, hogy tudatositsdk a leendé magyartanarokban a szovegértelmezés die-
getikus €s narracios szintjének differencialt latasmodjat. Mindemellett felhiv-
jak a figyelmet arra, hogy az irodalomtanités elvalaszthatatlan a szovegek is-
meretétol, illetve a szoveghagyomanyban valé gondolkodastol.

Az itt talalhat6 feladatlapok koziik harom, az Arany-balladahoz, a Téth
Krisztina- és Maros Andréas-novellakhoz kapcsoloddk oratervekként is
hasznalhatoak, a tobbi feladatlap egy-egy oOra egy-egy szekvenciajat tolt-
heti ki. A feladatlapok alkalmazhatok a szévegértési kompetencia fej-
lesztésére, illetve formativ, szummativ mérésére-értékelésére is. Ez utobbi
esetben a feladatokat pontszamok megadasaval egészitjiik ki. A feladatla-
pok segitségével a pontozas szempontrendszere is bemutathatd. A konkrét
szempontokat i1s megado feladatok altal elvart informéciotartalom mellett
pontot kaphatnak a tanulok — az érettségi szempontrendszeréhez alkal-
mazkodva — a valasz nyelvi mindségére, a mondat-, illetve szovegszer-
kesztés formai elemeire. Mindez az irasban beadott feladatlapok ellendr-
zésére vonatkozik. A szdbeli — a vizualizalast lehetévé tevd poszterekre,
tablakra tamaszkodd — prezentacid esetében mas szempontok is megje-
lennek, illetve masok lesznek dominansak. A szobeli eldadas értékelésé-
ben példaul a kovetkezé szempontok jelenhetnek meg: a csoport munkajat
képviseld tanuld milyen médon képes megszolaltatni, bemutatni a csoport
egészének munkdjat; a csoport tobbi tagja milyen modon tudja esetlege-
sen iranyitani, sziikség esetén befolyasolni a beszélot; a prezentacio
mennyire valositja meg a kapott feladatot tatalmi, nyelvhasznélati szem-
pontbol; a prezentacid bemutatdsa mennyire tudja megszodlitani és parbe-
szédre 0sztondzni a tobbi csoportot.

Az itt kovetkez6 feladatlapok koziil a reneszansz irodalom témakdrben
szliletett feladatlaphoz késziilt modszertani reflexiok abban nyujthatnak
segitséget, hogyan lehet az Osszefoglald oratipust kooperativ munkaval
megvalositani.
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3.1. Szovegértelmezé feladatlapok
1. Homérosz: Odiisszeia

I. Nyisd ki az eposzt a Tizenkilencedik éneknél, és valaszolj a kér-
désekre!

1. Mit jelentenek az alahuzott kifejezések!

a) ,,5z0lt; és Télemakhosz hajlott jo apja szavara™:

b) ,,Csak mondd meg: hordozni ki fogja elotted a faklyat,
hogyha elotted szolgaledny nem jarhat a fénnyel?”:

c) ,,Hat csak eredj lefekiidni, de én helyben maradok még,
hogy fiirkésszem a szolgadlokat s édesanyadat;
0 pedig engem majd mindenrdl sirva kikérdez.”:

d) ,,Urném, ember nincs, aki téged széles e foldon
megszolhat, hisz a hired a tagterii égig is elhat”:

e) ,,S nincs gondom vendégre, sem arra, ki oltalomért jon
hozzam, sem hirndékre, ki nép dolgaban igyekszik:
mert Odiiszeuszra kivankozom, édes szivem emésztve.”:

2. Keress eposzi jelzoket (2-2-2)!

a) Odiisszeusz:
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b) Pénelopé:

3. Foglald ossze sajat szavaiddal a kovetkezo torténetrészt!

wValaszul erre eképen szolt leleményes Odiisszeusz:
Hos Laertiadész Odiiszeusz tisztes felesége,
arcod szép borét ne gyotord, lelked se epesszed
sirva a férjed utan. Noha nem rosszallom e dolgot:
mert hisz még egy mas férjért is sirna az asszony,
hogyha az elpusztul, kinek 6 szerelembe fiut sziilt,
hat meég érte, ki, ugy mondjak, istenre hasonlit.
Meégis: sziintesd mar zokogasod, a szomra figyelj csak:
mert igazat mondok neked én, sose rejtem eldled,
hogy hallottam, mar hazatérében van Odiisszeusz,
s itt a kozelben, a theszprotok dus varosa foldjén
él: sok szép ragyogo kincset hoz majd haza onnan,
ayiijti a nép kozt. Elvesztette azonban a kedves
tarsakat és tireges barkajat borszinii aron,
Thrinakiét elhagyva, mivel ra megharagudtak
Zeusz és Eeliosz, mert ennek a barmait ették
tarsai meg, s most mind odavesztek a sokzaju arban,”

I1. Valaszolj a kérdésekre az eposz ismeretében. Hasznald a miivet!

1. Kio6?

D) KIONIAESZ: ...vvvvviieeieeieiiieeee et e e e e e
C) ATZOSZONO: ooiiiieeiiiiieieee et e e e e e e
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) EUMAIOSZ: ooiiiiiieiiiiiiiee et e e e e
€) BurliKIeia: ........ooooviiiiiiieee e
D) NESZEOT: ..eeiiiiiiieeee e e e e e e e e e e e e eabaaeeeeeeeeas

2. Miért emliti Zeusz az istenek gylilésén Agamemnon esetét? Meséld
el roviden Agamemnon hazatérésének torténetét!

3. Mirél mesél Odiisszeusz a phaiakoknal? Sorold fel az elmesélt ka-
landokat!

4. Nevezz meg olyan eseteket, amikor az istenek beavatkoztak az ese-
mények alakulasaba!
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2. Pelopsz torténete

Oldd meg a feladatokat a szoveg alapjan! (Forras: Trencsényi-
Waldapfel Imre: Gorog regék és mondak)

1. Kinek a fia volt Pelopsz?
2. Miért mondott le Pelopsz az istenek lakhelyérol?
Vagyott a ..ooooovvviiiiiiieeeeeees €S @ irrriieeeeeeeeirrrre e e e e

3. Kinek a lanya volt Hippodameia?

a) Pelopszé b) Oinomaosz kiralyé c¢) Tantaloszé

4. Kihez mehet feleségiil Hippodameia?

5. Mi lett a kérdk sorsa?

a) szamuzetés b) Kocsihajtok lettek. c) Lefejezték Oket.

6. Kitol kert segitséget Pelopsz a gyozelemhez?

7. Hogyan segitette Pelopszot Aphrodité?

a) Szerelemre lobbantotta a lanyt Pelopsz irant.
b) Erds kocsit adott neki.
c) Megszépitette Ot.

8. Ki volt Miirtilosz?

a) Oinomaosz kiraly fia.
b) A kiraly kocsihajtoja, Hermész fia.
c) Pelopsz fivére.
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9. Miért tudta legyozni Pelopsz a kiralyt kocsihajtasban?

10. Miért nevezik az Egei-tenger egyik teriiletét Miirtoonak?

a) A kiraly ott halt meg.
b) Miirtilosz ott lelte halalat.
c) Pelopsz ott vette el Hippodomeiat.

11. Ki volt Khriiszipposz?

a) Hippodameia fia
b) Poszeidon fia
c¢) egy nimfa €s Pelopsz gyermeke

12. Miért dobta verembe Atreusz és Thiiesztész Khriiszipposzt?

13. Hogyan biintette meg Pelosz a biindsoket, koztiik Laioszt?
a) Megolte Oket. b) Megatkozta Oket. c¢) Lelancolta Oket.

14. Hol rendezték meg az olimpiai jatékokat a mitosz szerint és miért?

3. Arany Janos: Agnes asszony

I. Nézd meg Zichy Mihaly Arany Janos Agnes asszony cimii balla-
dajahoz készitett illusztraciojat! A ndalak helyzete, a megrajzolt
tér alapjan milyen varakozasokat kelt benned a kép ...

— a ballada téma4jat illetéen?
— a ballada hangvételét illetéen?
— Agnes asszony torténetét illetéen?
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Zichy Mihdly: Agnes asszony

I1. Olvasd el Arany Janos balladajat! Melyik versszakhoz illik a
kép? Miért?

I11. Foglald dssze a ballada torténetét a kovetkezo grafikai szerve-
z6 segitségével!
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IV. Olvasd el Gjra a szoveget, majd oldd meg a feladatokat, vala-
szolj a kérdésekre!

. Keress a balladaban visszatér6
motivumokat! Milyen jelentés-
sel toltodnek fel e motivumok?

. Mi a szerepe a borton zart teré-
nek Agnes asszony tudatalla-
pot-valtozasaban?

. Hogyan besz¢li el a ballada
Agnes asszony tudatanak meg-
bomlasat?

. Hogyan viszonyulnak a birdk
Agnes asszonyhoz? Milyen
nyelvi-poétikai eszkoz teremti
meg ezt a viszonyulast?

. Hogyan viszonyul a ballada
elbeszéléje Agnes asszonyhoz?
Milyen nyelvi-poétikai eszkoz
teremti meg ezt a viszonyulast?

. Melyen poétikai eszkozokkel
érzékelteti a 20-26. versszak
Agnes asszony cselekvésének
rogeszmésseé valasat?

. Ertelmezd a refrén szerepét a
jelentésképzésben!
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A masik csoport feladatai:

Székely Bertalan: Agnes asszony

I. Nézd meg Székely Bertalan Agnes asszony cimii balladaja alap-
jan festett képét! Milyen varakozasokat kelt benned a kép ...

— a ballada témajat illetéen?
— a ballada hangvételét illetéen?
— Agnes asszony torténetét illetden?

I1. Olvasd el Arany Janos balladajat! Melyik versszakokhoz illik a
kép? Miért?
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II1. Foglald 6ssze a ballada torténetét a kovetkezd grafikai szer-
vezo segitségével!

IV. Olvasd el Gjra a szoveget, majd oldd meg a feladatokat, vala-
szolj a kérdésekre!

1. Az Agnes név a latin Agnus Dei
(Isten baranya) szobdl szarma-
zik. Hogyan értelmezi a név-
adas Agnes asszony alakjat?

2. Milyen helyszineken jatszodik a
balladai torténet? Ertelmezd a
tér szimbolikus jelentéseit!

3. Mutasd be a balladai torténet
elbeszElt idejének az elbeszélés
idejéhez vald viszonyuldsat!

4. Keress a balladdban olyan szo-
veghelyeket, ahol az elbesz¢ld
az elhallgatas alakzataval él!

5. Milyen szerepiik van az elhall-
gatds alakzatainak a tragikus
hangvétel megteremtésében?

6. Milyen nyelvi-poétikai eszko-
zok segitenek athidalni az el-
hallgatasbol szarmaz6 szeman-
tikai hianyt?

7. Mutasd be a balladaban a biin és
blinhédés motivumrendszerét!
Készits pokhaldabrat a moti-
vumrendszerekrol, és értelmezd

az Osszefliggéseket a motivum-
haléban!

35



KovAcs SziLviA

36

3.2. Szovegismereti feladatlap
Shakespeare: Hamlet
I. Ki mondja kinek, milyen koriilmények kozott?

[ JFigyelj hat.

Kertemben alvam — igy adjak el6 —,

S megmart a kigyo; ily koholt mesével
Dugdk be csufra Danorszag fiilét
Vesztem felol; de tudd meg, lelkes ifju,
Amely kigyo atyad halalra marta,
Most koronajat viseli.”

,Lehet bizony; mert a szépség ereje hamarabb elvaltoztatja a becsiile-
tet abbol, ami, keritové, mintsem a becsiilet hatalma a szépséget ma-
gahoz hasonlova tehetné. Ez valahol paradox volt, de a mai kor
bebizonyitd. En egykor szerettelek.”

,,Laertes, szolanom kell banatoddal,
Vagy télem olyat vonsz el, ami jog.
Valaszd, eredj, legértelmesb baratid,
Koztem s kozotted hogy itéljenek,

Akar egyenest, akar mellékesen
Erintsen a vad: orszagunkat adjuk,
Eltiink, korondnk és mindent, mi mienk,
Elegtétel gyanant neked; ha nem,
Akkor tiirelmed kolcsonozd ide,

S mi rajta lésziink, ten-lelkeddel egyiitt,
Hogy megnyugtassuk azt.”
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I1. Ismertesd, mi minden torténet az els6 felvonas eseményei elott

Helsingorben?

II1. Melyik a helyes valasz?

L

Milyen metaforaval nevezi meg Hamlet Guildensternnek és
Rosencrantznak Danidt?

a) szinhaz b) borton c) édes otthon
Mit gondol a kiralyné? Miért orolt meg Hamlet?

a) szerelem miatt
b) titkos korsag miatt
c) a szinészek eldaddsa miatt

Ki volt Yorick?
a) katona b) udvaronc ¢) udvari bolond
Miért ijedt meg Ophélia Hamlettél, mikor megldtta ot a szobdja-

ban?

a) Hamlet orditozott.
b) Hamlet szakadozott 6ltozetben érkezett.
c) Hamlet néman sétalt.

Milyennek ldatjia Guildenstern és Rosencrantz az uj kirdalyt és az
udvart?

a) igazsagosnak b) képmutatdénak c) erkolcstelennek
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3.3. Osszefoglalo feladatlap
A reneszansz

Modszertani reflexiok a feladat megvalositasahoz:

A teszt elkészithetd a www.kubbu.com oldalon torténd ingyenes re-
gisztracio utan kviz formajaban. A kérdések és a valaszlehetdségek kive-
tithetdek az egész osztaly, illetve az 6sszes csoport szdmara. A csoportok
minden kérdés esetében 10 masodperc gondolkodasi id6 utén feljegyzik a
szerintlik helyes valasz betlijelét. A tarhelyhez ugyanakkor — a tanari re-
gisztracio alkalmaval — kérhetd valasztott szdmu didkhozzaférés, igy a
tanterem informatikai infrastruktirajatél fliggéen akar egyidejiileg tobb
felhasznaloi névvel az egyes csoportok elére meghatarozott megoldasi id6
alatt, szabadon dolgozhatnak a kérdésekkel. A kviz megszerkesztésekor
megadjuk a helyes valaszok betiijelét, igy az ellendrzés interaktiv. A teszt
kioszthatd fénymasolat forméjaban is a csoportok kozott. Ebben az eset-
ben az ellenérzés lehet a tanar altal iranyitott. A csoportokra bontott mun-
kavégzés az Ora ezen szakaszdban még nem valdsitja meg a kooperativ
tanulds munkaformajat, inkabb technikailag késziti el a tovabbi felada-
tok elvégzését, illetve Gsszehangolja a tanulokat, akik a tovabbiakban
egyltt fogjak elvégezni a feladatokat.

I. Jelold a helyes valaszt!

1. A reneszanszban ujjasziiletik

a) az antik mivészet b) a kozépkori miivészet c) a gotika

2. A reneszansz esztétika meghatdarozo jellemzoje

a) a teremtéselv b) a miivészet a miivészetért elv  ¢) a mimézis elve

3. A reformadcio vallasi iranyzatai kozott jelentkezett

a) a kédlvinizmus b) a panteizmus ¢) deizmus

4. Matyas kirdly reneszansz-humanista udvaranak vendége volt

a) Leonardo da Vinci b) Palestrina c¢) Bonfini
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5. Janus Pannonius koltészete szamadra mintaado volt

a) Tasso koltészete
b) Balassi Balint koltészete
c¢) Horatius koltészete

6. A Bucsu Varadtol cimii vers miifaja

a) panegiricus b) epigramma ¢) propemptikon

7. Balassi Balint istenes versei

a) kozosségi egyhazi énekek
b) a szubjektiv vallasossag versei
c¢) halaad6 zsoltarok

8. Shakespeare Hamlet cimii dramdjaban Laertes

a) az 0j kiraly b) Ophelia apja c¢) Ophelia testvére
II. Ertelmezd a kovetkezé fogalmakat!

Modszertani reflexiok:

A megadott fogalmak ismerete hozzatartozik az irodalomrol valo be-
széd reflektiv nyelvhasznalatanak elsajatitasdhoz. A fogalomismeret nem
lehet 6nall6 tanitasi cél, ehelyett olyan biztos eszkdztudast kell nyujtania,
amely alapjaul szolgal az értd olvasas, az anyanyelvi kompetencia fej-
lesztésének. A fogalmak meghatarozasat éppen ezért olyan feladat for-
majaban kérjiik a tanuloktol, amely adott szempontok szerinti gondolko-
dast és szovegismeretet igényel, valamint ezzel 6sszefliggésben elvarja a
fogalom ismeretében a szovegekre vonatkozo esztétikai reflexiok megfo-
galmazasat. Egy-egy fogalom értelmezését egy-egy csoport végzi el, vé-
giil ismertetik a tobbick el6tt a megoldast. Erdemes kontrollcsoportokat
alkotni, hogy 0sztondzziik a tanulok kozotti parbeszédet. Az eredménye-
ket a kivetitett tablazatban vagy a tablan, ezzel egyidejiileg a fiizetekben
rogzitjik.
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1. csoport: novella

Az elbeszélt

sagai

torténet térbeli-
1ddbeli sajatos-

Az elbeszélt
szereplok meg-
teremtésének
nyelvi eszkozei

Az elbesz¢élo

viszonya a sze-
replokh6z Boc-
caccio novellai-

Az elbeszél01
pozicid jellemzdi
a narracié egyes
szintjein Boccac-

ban cio novellaiban
2. csoport: humanizmus
A huma- A humaniz- | A humaniz- | A rene- A huma-
nizmus em- | mus szerepe a | mus viszonya |szansz né- | nizmus vi-
berképének |kulturdlis em- |az antik és a | hany huma- |szonya a
néhany jel- |lékezet fenn- | kozépkori nista tudosa |latinhoz és
lemzdbje tartasaban egyhazi kul- az anya-
tarahoz nyelvhez
3. csoport: szonett
A petrarcai | A shakespeare-i | A lirai beszédhelyzet | A témavalasztas

szonett for-
mai jegyei

szonett formai
jegyei

nettjeiben

jellemzdi Petrarca és
Shakespeare szo-

jellemzdi Petrar-
ca ¢és Shakespea-
re szonettjeiben
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I11. Valaszolj a kovetkezo kérdésekre, oldd meg a feladatokat!

Modszertani reflexiok:

A csoportok a feladatokat a szakértdi mozaik technikajaval oldjak
meg.' A tanulok hasznalhatjak a tankdnyv megfelelé fejezeteit, illetve az
orara elokészitet konyveket.

1. Melyek Janus Pannonius koltészetének reneszansz-humanista vo-
ndsai?

2. Ertelmezd Shakespeare Hamlet cimii dramdjinak dramai alap-
helyzetét!

3. Hogyan értelmezi a theatrum mundi vilaigmodell a Hamlet
Gonzago-jelenetét?

' A szakértéi mozaik technikajanak leirasat 1d. Pethéné Nagy Csilla, Mddszertani
kézikényv — Befogadaskozpontu és kompetenciafejlesztd irodalomtanitas a gimndziu-
mok és szakkozépiskoldk 9—12. évfolyamaban. Korona Kiado, Budapest, 2005.
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4. Milyen természetii Shakespeare Hamlet cimii dramdjaban a konf-
liktusrendszer és melyek a forrdsai?

sai?

3.4. Szovegismereti és szovegértelmezo feladatlap
Zrinyi Miklos: Szigeti veszedelem
Valaszolj a kérdésekre, oldd meg a feladatokat!

1. Mit jelentenek az elso énekben olvashato kivetkezo szavak, kifeje-
zések?

— ,.,nem rothado zold laurus/...]”:
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—,,Adj pennamnak erot’”:

2. Kinek a hangjan halljuk a kovetkezoket?

wFegyvert, s vitézt éneklek, torok hatalmat,
Ki meg merte varni, Szuliman haragjat,
Ama nagy Szulimannak hatalmas karjat,
Az kinek Eurdpa rettegte szablydjat.”

»«Nézd ama kemény nyaku s kevély scythak
Jo magyaroktol mely igen elfajzottak,

Szép keresztyén hiitot labok ala nyomtdk,
Gyonyorkodnek kiilonb kiilonb vallasoknak.”

»«Uram! jamborokat fogod-é rontani?
Es az hamisakért fogod-¢é megverni?y»”

»«Fiam, te aluszol, igy kezdé beszédét,

S nem vészed eszedben Istennek kegyelmét,
Hogy erdt adott néked és vitézséget,

Jo észt, jo tandcsot, és elég értéket.”

., [...]«Oh te, batorsagra

Ki engemet inditsz, ilyen nagy dolgokra!
Nagyobb vagy embernél, noha embermodra
Lattalak tégedet szolva, tanacsolva.”
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3. Milyen biinéket ro fel az Isten a magyaroknak?

6. Keresd meg az elso ének enumerdciojat! Milyen képet fest a torté-
netmondo a torok seregrol?

7. Mely eposzi kelléket ismered fel a kovetkezo szovegrészletben?

Jaj! hova ez a nagy folyho fog omlani?
Melly vilagszegletre fog ez leszakadni?
Melly nagy haragjat Istennek fogja latni,
Az ki ezt magara jiinni fogja latni.”
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8. Melyik varat akarja megtamadni Szuliman, mielott Szigetvar ellen
indul?

9. Milyen jelenetben dllitja az olvaso elé az elbeszélo eloszor az eposz
fohosét, Zrinyi Miklost?

10. Mely eposzi kelléket ismered fel a kovetkezo szovegrészben?

wzuliman haddal jon az Magyarorszagra,
Es legeldszor is fog jiinni varadra,

Lesni, mint éh farkas, fog te haldlodra,
Hatalmat, erejit veszti Szigetvarra.”

3.5. Szovegismereti és miiértelmezo feladatlapok

1. Emily Bronté: Uvolté szelek
I. Valaszolj a kérdésekre, oldd meg a feladatokat!
1. Készits abrat a szereplok kapcsolatrendszerérol! A kapcsolatok je-

lolése mellett add meg a kapcsolatot leginkdbb jellemzo érzelme-
ket! (10)
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2. Milyen koriilmények kozott hagyja el Lockwood Szelesdombot az
elso latogatds utan?

........................................................................................................ (5)
3. Egészitsd ki a mondatokat a hianyzo névvel! (5)
Q) S AMI i t illeti, 6 nemigen tiirte a tréfat gyer-

mekeitol;, mindig szigoru volt veliik és komoly.”

b) ,,Mindezt egy hamis dabrand hatisa alatt hagyta el — felelte
........................................ - Regényhdst latott bennem, és lovagi
rajongast, hatartalan tiirelmet vart. Alig hihetem, hogy épelméjii,
miutan valami alombeli képet alkotott maganak rolam, és e dédel-
getett téveszmék hatdsa alatt cselekedett.”

¢) ,,Judni akarom, mit csindljak.......................ccccuu.... megkérte a
kezemet, és én valaszoltam neki. Nos, mieldtt elarulnam, beleegye-
zés-e vagy visszautasitas, mondd meg nekem, melyiket tartanad he-
lyesnek?

- Igazan, Cathy kisasszony, honnét tudhatnam ezt?”

d) ,,Mindez a mult télen tortént, uram — mesélte....................c...........
alig egy éve. Ekkor még aligha hittem volna, hogy tizenkét honap
mulva egy idegent fogok szorakoztatni ezzel a torténettel.”

e) ,,Megtudvan, mirdl van szo, szivesen felemelte volna a levelet, de
........................................ megelozte. Felkapta és kabatjaba rej-
tette, mondvan, hogy elobb Heathcliffnek kell latnia azt. Erre
Catherine szo nélkiil elfordult toliink, lopva elohuzta zsebkendojét,
és szemehez emelte. Unokatestvére, miutan megprobalta lekiizdeni
feltoro jobb érzéseit, elovette a levelet zsebébil, és odadobta neki a
foldre, olyan durvan, ahogy csak kitellett téle.”
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IL. Ertelmezd a regényben az emberi sorsok és a természeti erék
valtozasanak osszefiiggéseit! (8)

II1. Milyen, az emberi 1ét értelmét kutatéo kérdéseket vet fel a re-
gény? Emlits harom ilyen kérdésfelvetést, majd valassz egyet,
és valaszold meg a regény alapjan! (12)

IV. Ertelmezd a regényben a kovetkezé helyek szimbolikus jelen-
tését! (2X5)

1. lapvilag:
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2. Juhasz Gyula: Anna o6rok
I. Olvasd el az Anna é6rok cimii verset, és oldd meg a feladatokat!

1. Milyen beszédhelyzetben szolal meg lirai én?

2. Keress igei metafordkat a versben! Melyek értelmezik a vallomas-
tevo ferfi léthelyzetét? Melyek értelmezik Anna alakjat?

3. Melyik képet valasztandd a vershez illusztracioul? Miért?
Monet Barabas Miklos Salvador Dali
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4. Milyen részletekbdl alkotia meg a vers Anna emlékképét? Jelle-
mezd ezt a képalkotasi modot lirapoétikai szempontbol!

5. Allapitsd meg a vers miifajat a hangvétel, a beszédhelyzet és a lirai
beszédmod alapjan?

Olvasd el a kovetkezo szoveget! Hogyan értelmezi ez a tanul-
madnyrészlet a vers dltal felelevenitett miifaji hagyomanyt?

»A vershez irott jegyzetbol megtudhatjuk, hogy az Anna 6rék elo-
szor a Pesti Naplo 1926. julius 11-i szamaban jelent meg. Itt és a
kolto keéziratan is az utolso szo még Anna. Késobb a kolteményt a
kolto bevalogatta 1929-es, Harfa cimii versgyiijteményébe, s ott buk-
kan fel az ,,Amen” befejezés. Innen 6roklodott aztan a tovabbi kiada-
sokba. A kritikai kiadas a kolté életében utoljara megjelent alakot
emeli foszovegbe, de a jegyzetekben felsorolja a kordbbi valtozatokat
(sot a keésobbi szovegromlasokat is).” (Vadai Istvan, Félrecsuszott
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nyakkendd, Megjegyzések Juhasz Gyula: Anna 6rok cimili versérdl,
in, Tiszatdj Didkmelléklete, 2003. februar)

3.6. Feladatlapok kortars novellikhoz
1. Toth Krisztina: Ddlni fog a pénz
I. Fejezd be a mondatokat!

A novella kisepikai miifaj, amely(nek)

A torténet alaphelyzete azok a térbeli €s id6beli koriilmények, ame-
IYEK(DOL) <.

A torténetmondas alaphelyzete

Amikor az elbeszélés perspektivajat vizsgaljuk, arra a kérdésre kere-
SUNK VAlaSZt, NOZY ..evvviiiiiieieeeieee e e

Az elbesz¢élot a kovetkezd poétikai eszkoztar jellemzi:
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I1. Olvasd el Téth Krisztina Dol a pénz cimii novellajanak elso be-
kezdését! Folytasd a torténetet!

Hasznald a novellabol vakon valasztott szavakat!

wLali még kardcsony elott le akarta vinni a feleségét és megmutatni
neki az 6 leendo kis aranybanyadjukat, a hazat, amibdl lacikonyhat fognak
tavasszal kialakitani. Azt mondta, két millabol at lehet pofozni az egész
kocerdjt: végiil is ez nem épitkezés, csak funkciovaltds, és ebbe a két
millaba mar bele vannak kalkulalva az engedélyek is.”

Vakon valasztott szavak:

II1. Olvasd végig szakaszosan Toth Krisztina novellajat!
1. bekezdés: Jellemezd az elbeszéloi poziciot!

— Milyen poziciobol szolal meg az elbeszEéld?

— Milyen a viszonya az elbeszélt szereplokhoz?

— Milyen epikus beszédmoddban kdzvetiti az elbeszEld a szereplok
gondolatait, latdsmodjat?

— Milyen informacidkat tudunk meg a torténet jelene eldtt tortént
eseményekrdl, melyek a torténet alaphelyzetét eredményezték?
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2. bekezdés: Az elbeszéloi alakteremtés
Készits karaktertérképet a szereplokrol! (tulajdonsag + érv)

— Milyen elbeszéléstechnikai eszkozokkel teremti meg az elbesz¢éld
Vera alakjat?

— Milyen elbeszéléstechnikai eszkozokkel teremti meg az elbesz¢€ld
Lali alakjat!

— Milyen nétipust, illetve férfitipust testesit meg a két szerepld?

3. bekezdés: Hogyan értelmezhetiek a novella kovetkezo szavai, ki-
fejezései betii szerint, illetve szimbolikusan!

wmajdnem elakadt a kocsi’:
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,»Csipos, hideg szél fujt!”

Lali szerint Vera nem tud pozitivan gondolkodni. Viltoztasd meg Ve-
ra gondolkodasmaodjat! Szolaljon meg Vera! Gondolkodjon pozitivan!

Mégis azt hiSZem, NOZY ......cccuuvveeeieeeeeieeiiiieeee e ee e e e

— Az Onreflexio ilyen lehetdségeit mennyire tamogatja a Verardl a szo-
veg alapjan alkotott kép?

— Milyen mas perspektivaju onreflexiora lenne képes Vera a torténet-
beli karaktere alapjan? Fogalmazd meg ezeket az dnreflexiokat Vera
szerepébe helyezkedve!

4-5. bekezdés:

— Jellemezd az elbesz¢€l6i leiras képalkotasi technikajat!

— Legy¢l te az elbeszéld! Képzeljiik el azt a lehetdséget, hogy Vera
megpillant a kredencajtora rajzszoggel odaerdsitett, elrongyolddott
lapon, amely egy régi ujsagcikk. A cikk egy évekkel korabbi napi-
lapbol vald, és a hazban tortént eseményekrél tudosit. frd meg az
ujsagceikket!

— Milyen poziciobdl, milyen perspektivabol, milyen hangnemben irod
meg a torténetet? Miért?

— Vera hogyan viselkedne, ha olvasna ezt a cikket? Hogyan valtozna
meg a nézOépontja, a hazhoz és Lali dontés€hez valo viszonya?
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6-9. bekezdés: Képzeld el, hogy Vera SWOT-analizist készit!

EROSSEGEK

GYENGESEGEK

LEHETOSEGEK

VESZELYEK

10. (utolso) bekezdeés:

— Milyen jovOkép rajzolodik ki Vera és Lali perspektivajabol?
— Hogyan viszonyul egymashoz Vera és Lali latasmodja?
— Hogyan viszonyul az elbesz¢l6 a szereplk latasmodjahoz?

11. Ertelmezd a novelldt tandri a kalauz segitségével!

Szempontok az
értelmezéshez

Szoveghelyek

Ertelmezési
lehetdség

Latasmodok a szovegben

A romlés szimbolikéja a
szOvegben

Az elhallgatés alakzatai a
szOvegben

Elbeszéloi eloreutalas

Elbesz¢éloi alakteremtés

Szerepldi perspektiva

Elbesz¢l61 perspektiva

Epikus beszédmodok a
szOvegben
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IV. Reflexiok a novellaval kapcsolatban

1. Belsé hangok: Mire gondolhat Vera, mig Lalit hallgatja? Gyiijts
kulcsszavakat a bels6 monologhoz!

2. Hogyan viszonyul Toth Krisztina novelldja a klasszikus novella
miifaji hagyomdanydahoz?

Toth Krisztina

klasszikus novella ‘s
novellaja

A torténetmondas
alaphelyzete
Torténetvezetés / nar-
rativ logika / asszocia-
tiv-metaforikus logika
Elbesz¢l61 6nreflexiod
Zarlat

3. Hogyan értelmezi Toth Krisztina sajat irdasdt? Olvasd a szerzével
késziilt interju egy részletét, fogalmazd meg az értelmezéssel kap-
csolatos reflexioidat!

Legeloszor a karakterek voltak meg a fejemben, a torténet csak ke-
sobb jott. [...]A figurdk felol kozelitettem meg a torténetet és nem fordit-
va. A kornyezet és az atmoszféra szintén megvolt a fejemben [...].A figu-
rak hattértorténetén tul a kilatastalansaguk izgatott igazan: lehetoségiik
lett volna mas iranyba terelni az életiiket, mégsem tették. Valahogy min-
den eleve elrendelt a torténetiikben, és soha nem tudnak kijutni abbol a
zart vilagbol, amelyben élnek. Elmennek a lehetoségek mellett, pedig ko-
zel jarnak a valtozashoz. [...]A szereplok nem képesek a valodi valtozasra
és a tarsadalmi felemelkedésre, bele vannak betonozva abba a vilagba,
ahonnan jottek.”
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2. Maros Andras: Molnar hallgat

I. Feladatok az olvasas elott

1. Fejezd be a mondatot!

Hallgatunk, amikor ............cceevviiiiiiiiiieeeeeeeee e

2. Molnar munkdjanak része a hallgatdas. Mi lehet Molnar foglalko-
zasa? Tegyél X-et a megfeleld a foglalkozdasnév mellé! Dontésedet

indokold!
Molnar foglalkozasa

1. média-tanacsado
2. ingatlaniigynok
3. pszichiater
4. nyelvtanar
5. alkotmanybiro
6. szocidlis munkas
7. kabeltéveé-szereld
8. (gyontatd) pap
9. parkolodr
10. segédmunkas
11. pénziigyi €s addtanacsado
12. (fegyveres) biztonsagi Or
13. rendOrjardr
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3. Idézetek a novellabol: Mit gondolsz? Hogyan folytatodik a mondat?

,Csorgo mobiltelefon egy hajléktalan kezében ... ez, mint mindig, most

2

LS e e

A személyes taldlkozokat koriilményes osszehozni, nem beszélve arrol,

2

11. Feladatok olvasas kéozben

1. Dolgozzatok parokban! A paros egyik tagja olvassa el a novella ki-
jelolt részét! Ezalatt a masik fél tanulmanyozza a kapott tablaza-
tot, majd az olvasds utdn tegyen fel kérdéseket a tarsanak a tabla-

zatban szereplo informaciokkal kapcsolatban!

Informacio a szovegbol

Kérdés

olajfoltos munkakopeny

Jaroér6z6 renddrparos

alaptorvény-ellenes

79000 forint

kérés nélkiil feltapaszkodik

2. Végezzétek el ugyanezt a feladatot a kovetkezo kijelolt szovegrész-

szel, de forditott szerepekben!

Informacio a szovegbol Kérdés
Sétal

stabil anyagi forras

Piszka

Molnar Ferenc iranti rajon-
gas
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3. Olvasd tovabb a szoveget! Gyiijtsd ossze pokhaléabraval az egy
jelentésmezobe ill6 szavakat, kifejezéseket!

A pokhélodbrak kulcsszavai legyenek a kovetkezOk: mobiltelefon,
igyfél

4. Készitsd el a szereplok kapcsolati halojat! Jelold a kapcsolatlétesi-
tés motivaciojdt!

5. Vedd fel Magdi / Molnar szerepét! Folytasd le paroddal a beszél-
getést!

6. Milyen mas nevet adndl Molndar megalmodott cégének? Miért?

111. Feladatok az olvasas utan

1. Szolaltassdatok meg a kovetkezo szereploket a kovetkezo szitudciok-
ban!

a) Csapodiné elso talalkozasa Molnarral

b) Csapodiné megadja Magdinak Molnar elérhetdségét.

¢) Molnar megszegi a Csapodinéval kotott megallapodast, €és mégis
besz¢l hallgatas helyett, mikor Magdi elpanaszolja neki a banatat.

Hasznald a kovetkezd kifejezéseket!

a) gyarld — papucsférj — miiszaki analfabéta — kigyonyelvii — parazik

b) megbizhatd — kutyaszemii — kiméletes — szamarfiiles notesz

c) A sziikség a legjobb tanitomester — tyukeszli — helytallni — aggo-
dalmaskodni — csapodar

2. Legyél Molnar uj iigyfele! Hivd fel telefonon!
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4. Az irodalomelméleti iskolak alkalmazasanak lehetoségei
a tanitasi folyamatban: a tanari kérdések szerepe a tan-
ordn

Az irodalomtanar médszertani kulturajat jelentds mértékben hatarozza
meg a tanar irodalomelméleti jartassaga, tajékozottsaga, ami kialakitja €s
fejleszthetdve teszi tobbek kozott szovegértelmezesi készségeit, kérdés-
technik4jat. Az irodalomelmélet tanitdsa nem kozvetlen feladata az iro-
dalomoraknak, ugyanakkor a mifajpoétikai ismeretek, a szovegértelme-
z¢ési kompetencia fejlesztésének elengedhetetlen feltétele. A tanari kérdés-
feltevés formalja a tanuldk szemléletmodjat, lényeglatasat, a tudatos,
reflektiv nyelvhasznalat kialakitasara tanit. A tanar beszédmodjaval, kér-
déskulturdjaval, fogalomhasznalataval is mintaad6, nem csak olvasottsa-
gaval és irodalomtorténeti ismereteivel. Természetesen minden eszkoz-
jellegli tudast a szovegismeret fontossaganak, valamint az esztétikai ér-
téktudatossag jegyében megvalosuld olvasova nevelésnek a szolgalataba
kell allitanunk. Az irodalomelméleti tdjékozottsdg ezeknek a sulypontok-
nak az Osszefliggésében alkotja a tandri munka részét. Egyik irodalomel-
méleti irany sem kizérolagos érvényli az irodalomtanitdsban, sokkal in-
kabb egyiittes jelenlétiik lehet jelentésteremtd.

E rovid attekintés nem kivanja szisztematikusan sorra venni az iroda-
lomelméleti irdnyokat, olvasaselméleteket, inkabb arra vallalkozik, hogy
kiemeljen néhdny irodalomelméleti iskolat, melyek latasmodjai alakitjak
az irodalomorak olvasova neveld feladatat. Az attekintés azokra az elmé-
leti irdnyokra koncentral, melyek ramutatnak arra, hogy a tanari gyakor-
latban maig sok esetben dominansan jelen 1€v6 pozitivista megalapozott-
sdgl irodalomtanitast milyen megkozelitésmodokkal lehet soksziniibbé,
olvasast 0sztonzOvé tenni. A pozitivista megkozelités az életrajzbol kiin-
dulva tesz kisérletet az irodalomtanitasra, a szovegértelmezésre. A poziti-
vizmus olyan tanari kérdéseket alakit ki, mint példaul a kovetkezék':

— Mettl meddig €It Dante?
— Mit jelent Dante életében Firenze, Beatrice, Giotto?

! Forras: Mohacsy Kéroly, Szines irodalom 9. Kronika Nova Kiado, Budapest, 2014.
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— Mia ,,dolce stil nuovo™?
— Melyek voltak Janus Pannonius életének fontosabb helyszinei? Me-
lyik miért?

Ezek a kérdések nem értelmezo jellegliek: nem késztetnek az irodalmi
miivek olvasasra, a szovegértési kompetencia helyett az informativ targyi
tudast helyeik kizarolagosan a tanulds-tanitas kdzéppontjaba, nem allita-
nak egymassal parbeszédbe miiveket. Az adatgyljtés, az irodalomtorteé-
neti, illetve biografiai informacié maga az irodalomrol valo tudas. Mindez
nem elvetendd, s6t, nagyon értékes tudas, de a pozitivista latdsmod nem
0sztondz (Ujra)olvasasra, alkotd gondolkodasra.

A narratopoétikai, miifajpoétikai ismeretek a strukturalista alapokon
all6 rodalomelméleti tajékozottsagot varjak el. A szovegek szoros olva-
sasa részben a linedris, részben pedig a folyamatosan korabbi szdveghe-
lyekhez valo visszatérésre egyarant épit. Az irott szovegekkel valo talal-
kozas alapvetd, nem feltétleniil strukturalista megalapozottsagli olvasas-
kultarajarol van szo, de a strukturalista latdsmod 4ltal irdnyitott tanari
értelmezdtevékenység €s kérdéstechnika segithet a tanuldk olvasési szo-
kasainak célzott formalasdban. A strukturalizmusnak természetesen van-
nak korlatai is: statikussa tehetik az olvasast, pusztan a szerkezetre ira-
nyithatjak a figyelmet. Eppen ezért sziilettek olyan olvasaselméletek,
melyek a strukturalista olvasasmod megujitasara tettek kisérletet, mint
példaul Frank Kermode hermeneutikai narratologidja.” A struktira mod-
szertani elvként torténd alkalmazdsa nem lehet kizardlagos az olvasdva
nevelés munkdjdban. A strukturalista nézOpont ugyanakkor segitséget
jelent az elbeszélt torténet €s az elbeszelés aktusanak megkiilonboztetéseé-
ben, a diskurzus €s a narracio viszonyanak tudatositasaban. Ugyanakkor a
nyelvi kritériumokra alapozé szovegértelmezés nemcsak az irodalmi al-
kotasok, hanem altaldban a szovegekben szervezddd vilagtapasztalat tu-
datos megértésben is segitséglinkre van. A jelentésképzés nézdpontfliggo-
sége a szovegek ¢és a vilag nem eleve adott, hanem megalkotott és meg-
fejtendd jelentéshaldoinak megértésében tamogat benniinket. Itt mar nem
csupan adatolhat6 irodalomrdl van sz, hanem a szoveggel egylitt gon-
dolkodd olvasasrol, a mialkotast szovegkdzponti megkozelitésérdl. A
strukturalista 1atasmod feldl megtanithato, belattathato, hogy a szerzd ¢€s
az elbeszélo kiilonbozo entitas, a Ki beszel? és a Kinek a szemevel latunk?

? Bényei Tamas, Dekonstrukcié és narratoldgia (és Borges). In: Alfold 2002/12: 34-49.
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keérdésekre adhatd valaszok epikus beszédmodok, szolamok és nézépont-
ok felfedezésére 0sztonzik a tanulokat.

Jellemzden strukturalista tipusa tandri kérdések az irodalomoérén:

— Milyen epikus beszédmodok szervezik a korlatozott mindentudo el-
beszEld szolamat?

— Milyen nyelvi eszkdzokkel jelolt a lirai személyesség Ady korai ars
poeticaiban?

— Milyen nyelvi-poétikai eszk6zok teremtik meg Kiss Janos alakjat
Moricz Zsigmond Tragédia cimii novelldjaban?

— Kiknek a szdlamaban hangozhat Arany Janos Agnes asszony cimii
balladajaban az ,, Oh, irgalom atyja ne hagyj el!” refrén? A refrén
szolambeli megjelenése alapjan hogyan viszonyul az elbesz¢ld az el-
besz¢lt szereplohoz?

Ezek a kérdések visszavezetik a tanulokat a szoveghez, tobbszori olvasas-
ra motivalnak, illetve a mii nyelvi megalkotottsdgara helyezik a hangsulyt.

A recepcidesztétika a hermeneutika 6si olvasasi tapasztalatait helyezi
az irodalomrol valé gondolkodéas kozéppontjaba. Az irodalmi recepcio-
esztétikat Hans Robert Jauss 1967-ben megtartott egyetemi székfoglalo
eldadasahoz szokas kapcsolni, melynek cime magyar forditasban Az iro-
dalomtérténet mint az irodalomtudomdany provokdcidja.’ A magyar iro-
dalomtanitast ez az olvasasmod csak évtizedekkel késobb, a 1990-es évek
masodik felétdl kezdte formalni. A recepcioesztétika egyik alapvetése,
hogy nincs irodalom olvaso nélkiil. Az irodalmi mii csakis az olvasas fo-
lyamataban, az Gjraolvasasban, a befogaddsban, vagyis az olvasé aktiv
kozremiikodése révén nyeri el valodi 1étmddjat. A recepcidesztétika ve-
zette be az irodalomtudoméanyba a torténetiség ujfajta értelmezését: az
irodalmi alkotas irodalomtorténeti jelentdségét azaltal nyeri el, hogy egy
adott kor olvasodi altal mennyire aktualizalhato, ellentmondasban a poziti-
vizmussal, mely az Osszegyujthetd filologiai tudas fliggvényében gon-
dolja el ugyanezt. A befogadasesztétika irodalomfelfogésa szerint a mii-
veket mindig mas elvarasi horizonttal fogadjdk be az olvasok, igy a mi
irodalomtorténeti €s esztétikai értéke fligg a befogadd olvasasi tapaszta-

? Jauss, Hans Robert, Az irodalomtorténet mint az irodalomtudomdny provokdcidja. In,
UG., Recepcioelmélet — esztetikai tapasztalat — irodalmi hermeneutika. Irodalom-
elméleti Tanulmanyok, Budapest, 1997, 36—84.
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latainak és a mu altal elvart olvasasmodnak a talalkozasakor keletkez6
esztétikai distanciatol.’*

A recepcidesztétika olvasasi tapasztalatait figyelembe vevd jellemzd
feladatok, kérdésfeltevések az irodalomoran:

— Készitsétek el Hoffmann Az arany virdgcserép cimii regényéhez a
hétkoznapi és a mitikus vilag alakjainak karaktertérképét! Vessétek
Ossze a két vildg jellegzetes targyait, szereplehetdségeit, alakjaik
cselekvési lehetdsegeit! (Pethoné Nagy Csilla tankonyve alapjan)

— Olvassatok el a Szimbolumtarban az Atlantisz cimszé alatt taldlhato
szocikket, és hasznaljatok fel Az arany virdgcserép cimii regény
Atlantiszanak értelmezéséhez! (Pethoné Nagy Csilla, Irodalom-
konyv a 10. évfolyam szamara)

— Olvassatok el a Biblidban Adém és Eva biinbeesésének torténetét!
Mi lesz a biliniik kovetkezménye? Ki milyen biintetést kap? Hogyan
valtozik meg férfi és nd, ember €s Isten viszonya? (Pethoné Nagy
Csilla, Irodalomkonyv a 9. évfolyam szamara)

Az itt megismert kérdések, feladatok az Ujraolvasas értelmezd teve-
kenységére fokuszalnak. A feladatok segitségével a tanulok eljuttathatoak
ahhoz a tapasztalathoz, hogy a jelentés nem csak sz6 szerinti, avagy betli
szerinti, hanem ezzel egyidejlileg, szimbolikus, allegorikus, illetve analo-
gikus. Ugyancsak fontos célja a kérdésfeltevésnek, hogy ravezesse a dia-
kokat arra, hogy a részt az egészbdl lehet megérteni, illetve forditva. A
hermeneutikai korok végigvezetése pedig az olvasot az dnértelmezés igeé-
nyéhez, tapasztalatdhoz is kozelebb viszi.

A dekonstrukci6 olvasaselméletei is hatassal vannak az irodalomtani-
tasra. A dekonstruktiv olvasas lebontja az értelmezési hagyomanyokat,
illetve ujraépiti a jelentéseket. A dekonstrukcid rairdnyitja a figyelmet
arra, hogy a jelentések €s hagyomanyozdodo strukturak visszabontasa vég
nélkiili, vagyis soha nem juthatunk végsd értelemmel bir6 interpretacio-
hoz. Az olvasési pozicidt szandékosan elbizonytalanitja, ugyanis azt al-
litja, hogy a szubjektum nem értelemalkotd kozéppont, hanem éallanddan
valtozé jelentéskonstrukciok osszessége.’” A dekonstrukcié bevonja a

* Kulcsar—Szabo Zoltan, Az esztétikai tapasztalat apologétdja. In: Alfold, 1996 / 07.
(http://epa.oszk.hu/00000/00002/00007/kulcsarz.html) [2014. 12. 28.]

> Derrida, Jacques, A struktira, a jel és a jaték az embertudomdnyok diszkurzusdban,
(ford.: Gyimesi Timea). In: Helikon, 1994 / 1-2. 21-35.
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jelentéslétesiilés jatékaba az intertextualitas jelenségét. A szovegkoztiség,
a vendégszovegek, idézetek, alluziok jatékba hivasa a szovegek kozotti
parbeszédet tekinti az értd olvasas feltételének. Ezeket a jelenségekkel
természetesen nem a posztmodern irodalom hozta magaval, hiszen a
posztmodern irodalomértelmezés eldtt is 1éteztek, pusztan arrol van szo,
hogy a posztmodern masképp tekint ezekre a szoveghelyekre: a vendég-
szovegekre nem ugy tekint, mint bizonyos hagyomanyoz6do jelentések
eredetére, hanem gy, mint egy végtelen szoveguniverzum elemeire, me-
lyek k6zott nem egyiranyl a kapcsolat. A szovegek utalasrendszere tehat
nem feltételez egy alapszoveget, ehelyett a szoveg szovegszerliségére
valo reflexiokat hiv eld. A dekonstrukcidé nem uralja napjaink irodalomta-
nitasat, az irodalomorakon a dekonstruktiv olvasas ellenében hato didak-
tikai-metodikai folyamatok zajlanak. Ha a jelentéseket nem is rogzitett
allandokként kozvetitjiik, a tantargyi tanulhatdosag és a mérési rendszer
elvarasai miatt tapasztalataim szerint nem érvényesiilhet egyetlen iranyzat
dominanciaja sem a tanulési-tanitasi folyamatban.

Az rodalomtanitasban megjelend, a dekonstruktiv olvasast eldsegitd
kérdésfeltevések:

— Hogyan viszonyulnak Moricz Zsigmond naturalisztikus novellai a
klasszikus novella miifaji hagyomanyahoz?

— Hogyan értelmezik Gjra ember és Isten viszonyat Jozsef Attila istenes
versei?

— Milyen nyelvi-poétikai eszkdzokkel idézi fel €s értelmezi Gijra Arany
Janos Letészem a lantot cimii ars poeticaja a romantikus vateszszere-
pet?

A dekonstrukci6 elméleti iranya elsdsorban a szovegek parbeszédére kon-
centrald olvasas eldsegitésével tamogatja leginkabb az irodalomtanitést.

A kovetkez6 két feladatlap a tanari kérdésfeltevés szerepét helyezi ko-
zéppontba. A feladatlapok az egyetemi mesterképzésben résztvevd ma-
gyar tanar szakos hallgatok szamdra késziiltek. Céljuk a reflektiv tanari
nyelvhaszndlat kialakit4sa a tanari kérdésfelvetés esetében is.
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4.1. Feladatlap a magyar irodalom tanitasinak médszertanahoz — 1

I. Jellemezze a kovetkezé tanari kérdéseket, feladatkijeloléseket
célkitiizésiik, hatékonysaguk, szakmai megalapozottsaguk sze-
rint! Milyen modszertani iskolazottsagra, irodalomelméleti
megalapozottsagra vallanak az egyes kérdések? Melyiket tenné
fel, melyiket nem? Miért?

1. ,,Mi minden miatt nehéz megfogalmazni, mirol szol ez a vers?”
(Pethoné Nagy Csilla, Irodalomkonyv a 12. évfolyam szamara)

2. ,,A nyelvtani személyesség mely formaival talalkoztok a szovegben?”
(Pethoné Nagy Csilla, Irodalomkonyv a 11. évfolyam szamara)

3. ,,Hogyan valtoztatia meg a vers beszéldje szerint a torzo szemlélojét
a szobor Rilke Archaikus Apollo-torzo cimii versében?” (PethOné
Nagy Csilla, Irodalomkényv a 11. évfolyam szdmara)

64



AZ IRODALOMELMELETI ISKOLAK ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI

II. Ertelmezze roviden a kovetkezo fogalmakat!

1. fiiggd beszeéd:

4.2. Feladatlap a magyar irodalom tanitasainak médszertanahoz — 2

I. Mely tanari kérdéseket tenné fel, milyen feladatokat szabna az
irodalomoéran a lent kovetkezo szoveghez, ha

a) a szovegértelmezést mifajpoétikai ismeretekre tdmaszkodva vezet-
né be?
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b) narratologiai elemzésbdl kiindulva épitené fel a szovegértelmezést?

Mikszath Kalman: Péri lanyok szép hajarol (részlet)

Hat bizony a Péri lanyok hires aranyszoke haja inkdbb ne nétt volna
soha olyan hosszlra, olyan szépnek, tomdttnek, inkdbb valtozott volna
lennek, vagy hullott volna ki egyenként.

Len ha lenne, patyolatnak fonndk, ha kihull, azt hitte volna a fold, aho-
va leesett egy-egy szal, hogy mennyei fii, s meghozna 0j tavaszkor meg-
kétszerezve.

Hanem igy mi tortént? Szegény oOreg Péril...de minek is eresztette el
oket hazulrol, feliigyelet nélkiil olyan messze foldre? Valahol a Cserhaton
aratott részbdl a két szép hajadon. Ott esett meg a nagy szégyen.

Kati, a nagyobbik, sarloval dolgozott, mig a kis Judit csak a markot
szedte 0ssze kévébe, amiket aztan a hetyke Csatod Pista kotogetett Ossze
utana izmos kezeivel, s valahanyszor lehajolt a leany, kibontott 1sz6 haja
is éppen olyan volt kaprazo szemében, mintha aranyfelhdvé lett buzakéve
lenne. Azutan meg a buzakévék lettek olyanok, mintha mindenik a Péri
Judit széke haja volna.

Pedig Csat6 Pistanak nem szabad ilyen kétféleképp latni, hazas ember
mar, s nem is utolso asszony a felesége, ott az a magas, délceg a Péri Kata
mellett. (Ni, bizony megvagja a kezét a sarloval!) Olyan nyugtalanul né-
zeget vissza férjére. Vagy nagyon szereti, vagy nagyon gyanakszik.
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Karikaban nyiszal a sarldé az aratok kezében, ropog a kalaszszar, na-
gyobbodik a tarlo, s nyitva marad rajta a madarfészek; a picike sarga fiir-
jek kivancsian nézegetik, hova lett az arnyékos szalmaerd6? Hat még sze-
gény anyjuk, hogy elcsodalkozik majd?

Judit leolda fejérdl a kenddt, és a fészekre teritette. Arrdl majd raakad,
mikor este hazamennek - addig pedig hadd tartson nekik arnyékot.

Pista azonban elvette onnan, ¢és a keblébe rejté. Beh édes kendd volt.
Egette, csiklandozta. Rajta volt még a kis madarfiak melege s annak a
selyemhajnak az illata.

— Teszi kend vissza azt a kend6t mindjart! - formedt ra Judit harago-

san.

— Od'adom egy csokért! - lihegte Csatd Pista szenvedélyesen, s olyat

csavaritott a gercén, hogy hatfelé szakadt.

— Menjen! Nem szégyenli magat?! - monda Judit elpirulva. - Inkabb

sose lassam azt a kendot.

Elfordult, durcasan, mintha neheztelné a vakmerd szot. No bizony,
nem a vilag, hadd vigye el, van még ott elég kendd, ahol ez volt.

— De j6 dolga is van a madarnak - séhajtott fel Pista... Judit nem kér-

dezte meg, miért van j6 dolga. Hallgatott.

— Mas fészket rakhat, ha az egyiket megunta.

Judit nem kérdezte meg, mire érti; lestitotte a fejét.

Masnap is hidba kérte Pista a csokot, hanem mikor aztan harmadnapon
hazaindultak, lent a tisztason, hol a flizes eltakarta 6ket a hatul jovO ara-
tok eldl, egyszerre atkapta a Judit dardazsderekat, s el nem bocsata addig,
mig egy parazs csokkal ki nem valtotta kenddjét.

No, bizony, nem a vilag, van ott még elég csok, ahol ez az egy termett.

Pista pedig nevetett magaban: "Ha mar egyszer peregni kezd a kalasz
szeme, megérett egészen."
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II. Ertelmezze roviden a kovetkezo fogalmakat!

1. szabad fliggd beszéd:

III. Az RJR-modellben megismert feladattipusok koziil melyeket
valasztana a fenti novella tanitasahoz a jelentésteremtés fazi-
saban? Roviden indokolja valaszat!



5. A tanuloi portfolio elokészitése, kivitelezése,
eredményeinek beépitése az irodalomtanitisba

A portfolio-készités mint munkafolyamat

A tanul6i portfolio egy folyamatosan bdvithetdé dokumentumgyiijte-
mény, melyben a tanuldk prezentaljak egy adott feladattal adott id6 alatt
elkészitett munkaikat. A portfolio késziilhet egy témakor feldolgozasanak
folyamatéban, a tanérdkon kapott tanari instrukcidk, tanuléi disputék,
tanar—diak-konzultaciok mellett. Ugyanakkor a tanuldok kaphatnak olyan
feladatokat, melyek kapcsolodnak az orai ismeretszerzéshez, de az 6nallo
ismeretszerzést tamogatjak. A portfoliok dokumentumainak elkészitése
feltételezi a valasztas lehetdségét: a tanuloknak a felajanlott feladatok
koziil meghatarozott szamut ¢€s tipusut kell elvégezniiik, jellemzden cso-
portmunkéban, de akar egyéni formaban is. A csoportmunka lehetdséget
ad a szocialis kompetencia fejlesztésére is, a kooperacidban sziikséges
felelosségvallalas €s egylittmikodés vallalasa révén.

A portfolio feladatainak elokészitése, a konzultacio biztositasa, a rész-
feladatok eredményeinek reflektalasa is a tanari munka része. A portfolio
alkalmazhat6 a gazdagitas-fejlesztés, valamint a tanuldsi eredmények mé-
rése céljabol is. A portfolio segitségével nyomon kdvethetiink egy hosz-
szabb munkafolyamatot, ezaltal a tanuldi teljesitmény alakulasat. Az érté-
kelés, mely osztalyzattal is torténhet, nem csupan egyetlen kijelolt, a tan-
ora keretein beliil szabott viszonylag révid id6é alatt megoldott feladatra
korlatozodik, hanem tobb konzultacio, id6kdzi prezentacid alapjan valo-
sul meg. A tudds nem pusztan informdciok Osszessége, hanem jartassag,
kompetencia is. A munkafolyamat feltételezi, elvarja a tevékenységek
komplexitasat, ennek megfelelden az értekelés is komplex folyamat. A
tanuldkat a portfolio-készités munkaformajara, értékelési modjara eldze-
tesen fel kell késziteni. A portfolid feladatainak kialakitdsaban, a munka-
folyamat koncepcidjanak megalkotasdban részt vehetnek ok is. A didkok-
nak tisztdban kell lennilik a bemutatas formajaval, illetve azzal, hogy kik
fogjak olvasni a munkajukat: csak a tanar vagy a tanulotarsak is.
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Fejlesztheto kompetenciak, készségek, képességek:

— Onallo tanulés

— anyanyelvi kommunikéci6

— esztétikai tudatossag, kifejezokészség

— szocialis kompetencia (egyiittmiikodés képessége, kezdeményezd kész-
s¢g)

— problémamegoldo képesség, informacio-feldolgozo képesség

— kritikai gondolkodas fejlesztése
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II. FEJEZET

TEHETSEGGONDOZAS
ES IRODALOMTANITAS

Czimer Gyorgyi






6. A tehetséggondozas modszerei

6.1. Az ,irodalmi tehetség” fogalma, az irodalmi alkoto
tevékenység értelmezése

Az rodalom mivelésében tehetséges tanulok azonositdsa €s kivalasz-
tasa nem tartozik az egyszeriien megoldhato feladatok k6zé sem a tehet-
ségfejlesztd szakmaval foglalkozo szakemberek, de az irodalomtanitdssal
foglalkoz6 gyakorlo pedagdgusok szdmara sem. Mert az irodalom teriile-
tén alkoto, az irodalmat értelmezd tehetség fogalma nem kategorizalhato,
de felismerhetd ¢és koriilirhatd, megitélése nem normativizalhato, de érté-
kelésének szempontjai definidlhatok. Vannak ugyan a tanaroknak implicit
elméleteik arra vonatkozoan, hogy milyen személyiségvondsok és tanul-
manyi teljesitmények jellemzik a tehetséges didkokat, vannak elméleti
fogddzok (vonasorientalt modellek, kognitiv modellek, teljesitményori-
entalt modellek, szociokulturalis-pszichoszocialis modellek, kreativitast
elemzé modellek stb.), mégis bonyolitja a helyzetet a gyakorlatban ta-
pasztalhatd sokszinliség, a tantargy specifikus adottsagainak egész sora
(miialkotasokkal, miivészettel foglakozunk), valamint az irodalomtanitas-
ban az utobbi évtizedekben végbemend paradigmavaltas.

Az irodalomtanitas elsddleges feladata ma is az irodalmi szovegek
megértési problémainak kezelése, egyrészt a kulcsszovegek lehetséges
értelmezéseinek megalkotdsa, masrészt olyan eljarasok, képességek, dia-
logusmodellek kidolgozéasa és atadasa, amelyek alkalmasak a megértés
mas szdvegeken is érvényesithetd stratégidinak kialakitasara.! Ugyanak-
kor az alkotokészség kiilonbozd szintli €s tipusi megnyilvanuldsaival
talalkozunk az irodalomtanitds napi gyakorlatdban: a kreativ iras, a nyil-
vanossag eldtti szobeli megmérettetés feladatai, az érzelem, a hangulat, a
humor, az otletesség felismerése, tudatositasa és tovabbirasa, a gondol-
kodtatas miiveletei a miiértelmezések soran, valamint 6nallo mivek: esz-
sz€k, értekezések, egyeb irodalmi szovegmiivek, produktumok alkotasai,
mind eredeti meglatasokat és reflexiokat feltételeznek. Olyan alkotoi fo-

' Bokay Antal: Az irodalomtanitds irodalomtudomdnyi modelljei. In: Irodalomtanitas a
harmadik évezredben. Krénika Nova, 2006. 29-42.
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lyamatok, amelyeket a legjobb értelemben vett szovegjatékoknak tekint-
hetlink, mert didkjaink a felszabadultsdgon, jatékon keresztiill komoly
szellemi tevékenységet végeznek, 6nallo felismerésekhez jutnak. A Ié-
nyeg az, hogy hagyjuk ezt az élményt megélni didkjaink szdmara. Segitsiik
ezt a folyamatot, ne el6irjuk a tudast, az elvart elemzési modot vagy alkotést!

Bar tapasztaljuk, hogy az értelem- €s az élményképzés meghatarozott-
ja, s egyben kovetdje is a miivekben megjelend értelemképzési stratégi-
aknak, de azt is tapasztaljuk, hogyha a tanitasi folyamat nem ad hatékony
valaszt a korban megjelend megértési problémakra, ha nem vesz tudomast
az ¢élményartikulaciés varakozasokrol, akkor iiressé valik, érdektelenné
lesz az irodalomolvasasra, szovegértésre, a szovegek és egyéb produktu-
mok alkotéasara fogékony tehetségek korében. Nem beszélve arrdl a tény-
rdl, hogy a fenti okok miatt a magyar irodalomtanitds gyakorlatdban is
kikényszeriilt a befogadaskdzpontu irodalomtanitas, melyben nem a tanar
befogadasa, interpretacidja van eldtérben, hanem a tanulok olvasoi straté-
giainak, jelentésteremtd képességeinek, szovegértd és szovegalkotd kom-
petencidinak a fejlesztése az €letkori sajatossagok kovetésével. Sot, fontos
a csoportok specialis érdeklédésének a figyelembevétele. Hiszen ezek a
jelenségek tovabb differencidljak az irodalommal foglalkoz6 tehetségek
szineit, akik nem maradnak meg az implicit hermeneutikai elméletek, a
naiv olvasatok ¢€s félreolvasatok titkdztetésének szintjén, hanem a szdveg
befogadasdban eljutnak a szovegvilag analiziséig, az 6nmagukra ¢€s a léte-
zésre vonatkoztatasig, végigjarva a befogadas ricoure-i fazisait.

A valtozo igények ¢€s kovetelmények uj, a befogadot, az olvasod didkot
kozéppontba allitd szemlélet kialakitasara, termékeny modszertani kultira
elsajatitasara 0sztondznek minden irodalomtanitassal, irodalommiivelés-
sel foglakoz6 szakembert. A hatékony valtoztatas alapja az irodalmat ok-
tato, a didkokat vezetd szakember nézeteinek feltarasa, sajat értelmezdi
kereteinek, moédszertani technikainak feltarasa, tudatositasa, és az ezzel
ellentétes tapasztalatainak szembesitése lehet. Ha igaz, hogy az élethosz-
szig tart6 tanulas a 21. szédzad egyik alapkdvetelménye, akkor ezt a felis-
merést ki kell terjeszteni az irodalom miivelésével, tanitasaval foglalkozo
szakemberekre is! Igy a hamar eléviils, tényszer(i ismeretek mellett (he-
lyett!) olyan maradandoébb teriiletek fejlesztésére lehet Gsszpontositani,
mint a gondolkodés, a kreativitds, a személyiségfejlesztés, a tudas gya-

? Sipos Lajos: Iskolaszerkezet, irodalomfogalom, irodalomtanitds Magyarorszdgon. In:
Irodalomtanitas a harmadik évezredben. Krénika Nova, 2006. 16-28.
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korlati felhasznalhatosaga. Mindez Osztonzi €s segiti a didkokat abban,
hogy tehetségiiket a maguk egyedi sokszintiségében kibontakoztathassak.”

Az itt kiemelt sajat jo gyakorlat olyan innovacid, ami tanuloi vissza-
csatolasra sziiletett meg bennem. Az elmult évben a sajat osztalyom je-
lezte, hogy tobb jatékos feladatot szeretnének. Utdna gondoltam arra,
hogy tdrsasjatékot készithetnének a tanulok miniprojekt keretében. A 11.
B osztalyban lelkesen fogadtak ezt a kezdeményezést.

Sokféle tanuldi kompetenciat fejlesztett ez a feladat:

o anyanyelvi és matematikai kompetencidjukat a szabalyok megalkotdsa,

o szocialis kompetencidajukat fejlesztette az iskolan kiviili egyiittmiikodes,

o kezdeményezoképességiiket a szerepek megosztasa a tervezés, szer-
vezés, kivitelezés sordn,

o esztétikai-miivészeti tudatossagukat a jaték kivitelezése,

e az onallo tanulast, kutatast kivanta meg a kiegészito kartyak elke-
szitése.

Valamint az egész tanuldi folyamattervezeés a didkok 6nallo tanulasat
segitette el6. Megbesz¢ltiik a lépéseket, de 6nallo otletek alapjan végeztek
el a feladatot. Megtervezték (kitalaltdk a részleteket, a szabalyokat), kivi-
teleztek (megalkottdk a jatékot, a tablatol a figurakon at a kiegészitd kar-
tyakig), tudatositottak a folyamatot (rogzitették a 1épéseket, fényképeket,
jegyzdkonyvet készitettek), majd ellendrizték az osztalytarsakkal, végiil a
visszacsatolas sem maradt el, mert az osztalytarsak véleményezése, érté-
kelése utan pontositottak néhany szabalyt. Végigjartak egy komplex ta-
nulasi egységet.

6.2. Kiemelt jo gyakorlat a 2013—14-es tanévbol

A bemutatott tarsasjatékot a 11. B osztaly tanuloi készitették az osztaly
altal kedvelt novelldhoz kapcsolodva. A tanuldkat erésen motivalta az,
hogy osztalytarsaiknak tervezték, ki is probaltuk dket egy tanoran (két
kiilonbozo jatek késziilt, egyet mutatok be). A jatékokat a didktarsak érté-

3 Vo, Czimer Gyorgyi: Tehetséggondozds az irodalmi alkoté tevékenységben. In: Komp-
lex tehetségfejlesztd programok. Szerk. Dr. Balogh Laszl6. Didakt Kiadd, Debrecen,
2012. 452-463.

75



CZIMER GYORGYI

kelték egy kérdéssorhoz kapcsolddd 5-6s skalan (ragaszkodtak az 5-0s
skalahoz, mondvan, ebben a rendszerben tudnak gondolkodni).

Tanarként ugy gondolom, hogy a jatékkészités, az egyiittmiikodés, a
kozos tevékenységen alapuld tuddsépités, a trialogikus tanuldselméletet
valositotta meg. Tobb didk kozott olyan interakciora helyezte a hangstlyt,
ahol a harmadik résztvevl maga a tarsasjaték volt, amit a tanulok kozdsen
hoztak létre, majd probaltak ki.

A csoportok altal készitett legsikeresebb jaték Poe A Voros Halal
alarcahoz késziilt:

Iskola, osztaly: Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlé Gimnazi-
uma, 11. B

Csapattagok: 5 lany
A munkafolyamat lépései:

frta: B. B. (11. B osztalyos tanuld)

Mikor Tanarné a DOK forditott napjara javasolta, hogy tervezziink
irodalmi alkotashoz tarsasjatékot, elhataroztuk, hogy elkészitjiik. Megala-
kitottuk a csapatunkat, és megegyeztiink, hogy Edgar Allan Poe: A V6ros
Halal alarca cimli miivéhez fogjuk elkésziteni, mert ezt a novellat el6z6
évben olvastuk, elemeztiik, és azonnal voltak otleteink a jaték megvalo-
sitasara. Ezutdn 0jabb Otleteket gyiijtottiink, hogy hogyan is lehetne a
legjobban megvaldsitani az elképzeléseinket.

2013. november 15.

Zs.-nél talalkoztunk, €s Ujraolvastuk a miivet, az arr6l készitett orai
vazlatunkat, hogy felelevenitsiik a részleteket. Majd rengeteg otlet sziile-
tett arr6l, hogy milyen legyen a jatéktabla, mik legyenek a szabalyok,
mennyire legyen bonyolult a jaték. Végiil sok valtoztatas, értetlenkedés
utan megsziiletett a végleges terv. Felvazoltuk a tablat, megbesz¢ltiik,
hogyan lehessen haladni, bejutni a helyiségekbe, és elkezdtiik leirni a ja-
ték lényegét vazlatpontokba foglalva. Igy mar elsé alkalommal megszii-
letett a jatek torzse.
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M¢ég aznap csinaltunk a Facebookon egy csoportot, ahol a késdbbiek-
ben megbeszéltiik a részleteket, leirtuk az otleteinket, feltoltottiik a kész
dokumentumokat.

2013. november 20.

Az 6raink utan bent maradtunk az iskolaban. Ekkor pontositottuk a ja-
tekszabalyokat, a jaték menetét. MegbeszEltiik, hogy milyen kellékek
sziikségesek a jatékhoz, és szétosztottuk a feladatokat. Végiil a jatéktablat
¢s a kiegészitoket P. készitette el, L., B. és Zs. 0sszegyujtottek 2*20 db
kérdést, €s a hozzajuk tartozd valaszokat, én pedig megirtam a jatéksza-
balyt, gylijtottem 20 kérdést, és egységesitettem a kartyak stilusat.
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A szabalyt otthon megmutattuk sziileinknek, és az osztalybol is par em-
bernek, hogy lassuk, megértik-e, €s a felmeriilt kérdéseket Ujrafogalmaz-
tuk, hogy minél érthetdbb legyen az egész. A folyamatok kézben a lanyok
a csoporton keresztiil kiildték el nekem a kérdéseket, ott beszéltiik meg a
felmeriilt problémakat. P. képeket toltott fel a tablarol.

2013. november 27.

Ismét az iskoldban maradtunk, s elvégeztiik az utolséd 1épéseket, hogy ké-
szen legyen a jaték. Kivagtuk a kartyakat, a szobakban gytijthet6 korongokat.

Ezutén 28.-an a Tandrnd lehetdséget biztositott nekiink, hogy magyar-
oran, az osztalyban heten kiprobaljak a tarsast (mialatt a tobbiek mas cso-
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portok altal készitett tablakkal probalkoztak). Ezalatt mi jegyzOkonyvet
irtunk, feljegyeztiik a hibakat, felvetéseket, illetve masnap a Tanarnd a
jatékosokkal egy értékeld lapot is kitdltetett a tapasztalataikrol.

Ezt kovetden a hétvégén még kijavitottuk a kartyakon eléfordulo hiba-
kat, beszereztiink egy homokorat, és P. kijavitotta a jatéktabla aprobb
pontatlansagait.

Osszességében nagyon élveztiik az id6t, amit a tarsasjaték elkészitésére
forditottunk, €s jo érzéssel tolt el benniinket, hogy a semmibdl egy kész €s
hasznalhato jatékunk lett, és az is, hogy pozitiv visszajelzést kaptunk
azoktol, akik kiprobaltak.

Jatékszabaly
12+ (4-7 jatékos)

TARTALOM:

o Jatéktabla, dobokocka, 7 db babu, 7 db allapotkartya, 7*7 db szines
korong, 7 db allapotkorong, 5 db pestis kartya, 30 db élet kartya, 40
db feladat kartya, 7*20 db tematikus kartya

ELOKESZULET:

e Az 1 db pestises allapotkartya mellé annyi egészségeset helyeziink,
hogy szamuk megegyezzen a jatékosok szdmaval. Minden jatékos
huz egy allapotkartyat, és vesz egy allapotkorongot, amit a kartya
alapjan fordit fel.

e A szines korongokat €s a tematikus kartyakat helyezzétek el a meg-
feleld helyiségekben!
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80

A pestiskartydkat, az ¢életkartydkat és a feladatkartyakat keverjétek
Ossze, €s helyezzétek el a balterem kézepén!

A JATEK CELJA:

Egészségesen eljutni a balterembe az Gsszes szines korongbdl egyet
megszerezve.

KARTYAK:

Elet kartya: egybdl felhasznalandd, nem halaszthato, ha fertézott
vagy meggyogyit.

Pestiskartya: ha egészséges vagy, fertdzotté valsz.(A jatékot a fertdzott
jatékososok is folytathatjak, de nyerni csak egészségesként lehet.)
Feladat kartya: hajtsd végre a kartyan talalhat6 utasitést!

Tematikus kartya: szobaba vald belépés esetén, ha helyesen meg-
valaszolod a kérdést, megkapod az ott talalhat6 szines korongot.

A JATEK MENETE:

A jatékot a legfiatalabb jatékos kezdi, majd a tdle balra il folytat-
ja.

A folyoson haladva a ,,K” mezdre 1épve huzz egyet a balteremben
elhelyezett paklibdl, és annak megfelelden hajtsd végre a feladatod!

A szines mezdkre 1épve bejuthatsz a szobdkba, ahol tematikus kér-
désekre valaszolva juthatsz hozza a szines korongokhoz.

Amikor a szobaban fertézott személlyel talalkozol, te is fertézotté
valsz. Forditsd meg az allapotkorongod!

Ha a jatékosnak nem sikeriil valaszolnia a tematikus kartya kérdé-
seire, a kovetkez6 korben a szobat el kell hagynia, nem probéalkoz-
hat tjra, csak egy kovetkezd belépés alkalmaval.

KOR VEGE:

Ha a jatékos lelépte az altala dobott szamot, és iires palyara ér, ak-
kor a kovetkezd jatékos jon.

Ha a jatékos lelépte az altala dobott szdmot, ¢s , K’ palyara ér, ak-
kor huiznia kell a balteremben taldlhato paklibol, végre kell hajtania
a rajta 1évo utasitast.

Ha a jatékos szobaba ér (akar dobds, akar feladat kartya utan), és
még nincs meg neki az adott szoba szines korongja, akkor ott vala-
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szolnia kell egy onnan hizott tematikus kértyara, amelyet egy masik
jatékos olvas fel neki.

DOBAS:

e Dobj a dobokockéval és 1épj a babuddal annyi mez6t, amennyit dobtal!

e Haladéds a folyoson az Oramutatd jarasanak iranyaba, a balteremben
szabadon (az oldalukkal érintkezd négyzetek kozt, tehat atlosan nem).

e Athaladhatsz olyan mez6n, melyen all mas tartozkodik, illetve egy
mezOn allhat egyszerre tobb jatékos is.

BELEPES, ILLETVE A SZOBAK ELHAGYASA:

o A folyoso és a balterem kozt tobb kijelolt helyen kozlekedhetsz.
Beléphetsz vagy elhagyhatod a szobat kockadobassal €és az ajto
hasznalataval. Nem szamit, ha tobbet dobtal, mint amennyi a belé-
péshez sziikséges, megallhatsz, ha a szobaban vagy.

A GYOZTES:

o A jatek akkor ér véget, mikor egy jatékos egészségesen visszajut a
balterembe, és mind a hét szines koronggal rendelkezik.

Jegyzokonyv a jaték elso kiprobalasarol

Helyszin: DE Kossuth Lajos Gyakorlé6 Gimnaziuma

Id6pont: 2013.11.28, 12:35

Résztvevok: 3 fil, 4 lany

Jegyz6konyvird: K. L.

Jatékszabaly felolvasésa:

e A jatékosok maguknak olvastak fel, a kérdéses részeket is megér-
tették ujraolvasas utan.
e Modositas a jatékszabalyban: szines mezdk.

Jaték menete:

e A jatékosok szabalyosan jatszottak, megértették a szabalyokat.
e Modositasok:
1. Beleirni a jatékszabalyba, hogy kérdéseket egy masik jatékos ol-
vassa fel.
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2. A kérdések megvalaszolaséara legyen idékeret.
3. Megoldasok egyértelmiisitése a kartyakon.
Jatekid6: min. 50 perc

A tarsasjaték értékelése az elso jatékosok szerint

Ertékelési fokozatok 1 2 3 4 5

1. A szbrakoztatds szintje, mértéke +

\S)

. Erthet6ség, vilagossag (szabalyok,
a tabla felallitasa a kezdéskor...)

3. A tervezés igényességének a
szintje: a kivitelezés

4. A tervezés igényességének a
szintje: Otletesség, tartalmassag, +
kreativitas

. A jaték menetének a logikussaga
(instrukciok, a tervezett jutalma- +
z4s / blntetés indokoltsaga)

6. Az irodalmi mi ¢és a jaték kap-

csolata

9]

~

. A jatszva tanitds mértéke +

o0

. A jatékido hossza és a jaték €lvez-
hetdsége

Atlag: +

1. Mi volt a legérdekesebb a jatékban?
A kérdések! Sokat lehetett beldliik tanulni. Egyedi és otletes a ja-
tékszabaly.

2. Mi okozott nehézséget / problémat?
Hamar belejottiink, csak né¢ha kellett a jatékszabalyba belenézni.

3. Min valtoztatnék?
Roviditenénk a jatékidot. Ha egy mezOn tobb jatékos van egyszerre
jelen, nehezen lehet megoldani a torlddast.
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A komplexitasra, Osszefliggésekre koncentralas célja az, hogy meg-
szlinjon az irodalomtanitas kizarolagos verbalizmusa és egyoldalusaga,
¢letidegensége; hogy didkjaink az Oket izgatd problémakra kapjanak ér-
vényes valaszokat, s olyan alkotasokkal talalkozzanak, amelyek ¢életko-
ruknak megfelel. Hogy k6z6s munkara és alkotasra biztassunk tanart és
didkot, mert maskiilonben egymastdl elszigetelten kinlédnak csupén.

Ugyanakkor a tehetséges gyermekek bizonyos szempontbdl a legtii-
relmetlenebbek, mikdzben olyan virtudlis kozegben €lnek, amelyik 6ssze-
hasonlithatatlanul tagasabb, mozaikszeriibb és szinesebb, mint az ket
iranyitgatd felndtteké. Ezért kiemelten reagalnunk kell az elektronikus
tomegkommunikacio kihivdsai mellett minden dket érdeklo jatékra! Ezzel
egyrészt demonstraljuk, hogy elfogadjuk tanuloink ,sajat” kultardjat.
Masrészt az irodalomolvasés igy a kdlesonds megnyilas teréveé valik, ko-
molyan az ¢élmény, a jaték vilaga felé teszi meg a Iépést a kotelesség
(klasszikusok olvasasa) fell. Olykor az sem baj, ha a spontan 6rom vila-
gaba Iépiink be, az ¢lmény kozéppontba helyezésével! Megvalositva az
¢lménykodzponti irodalomtanitas céljat, miszerint a mialkotas érzelmi,
hangulati, gondolati és esztétikai ¢lményt valt ki befogadojabdl oly mo-
don, hogy az igazi élmény a befogadd/diak sajat gondolatain alapulo, sajat
élményszertiségre épiilé miiértése és annak tovabbgondolasa lesz.*

* Flizfa Balazs: Az élménykizpontii irodalomtanitis néhany lehetésége. In: Irodalom-
tanitas az ezredfordulon. Pauz—Westermann Konyvkiado, 1998. 334-347.
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7. A hatékony olvasas és a kreativ irds szerepe az iroda-
lomtanitasban: a szakaszos olvasastol a szépirodalmi
miivek irdsdig

A tehetségfejlesztésben kiemelten fontos feladat, elkeriilhetetleniil az
els6 1épés az értd olvasas €s szovegértés kialakitasa, fejlesztése. Az olva-
sas-érteés, €értelmezés nemcsak egymassal all szoros kapcsolatban, hanem
a gondolkodas mindségével is. E kapcsolat tudatositdsa eldsegitheti a ha-
tékony foglalkozasokat, a hatékony irodalomtanulast is. Mert az olvasas
technikdjanak birtoklasa nem jelenti automatikusan az irodalmi szévegek
megértését. A didknak olyan gondolkodo, értd olvasast kell megtanulnia,
mely 0sszekapcsolodik a jelentéstulajdonitas képességével, vagyis a szo-
veg képi nyelvét ,le kell forditaniuk™, be kell épiteniiik sajat, mar megle-
vO tudasrendszeriikbe. Problematikus ez a folyamat egyrészt azért, mert
az irodalomnak mint miivészetnek ugyanaz a nyelv az eszkdze, mint a
koznapi kommunikacidnak, mégis 1ényegileg kiilonbozik tdle: szandékos
alkotdi tevékenység eredménye, melyben egyedi, sajatos Osszefliggések
teremtOdnek. Ez dnmagéban aktiv szerepet r6 a mindenkori befogadora.
Masrészt a tanuloknak meg kell kiizdeniiik az idegenség tapasztalataval
1s, ami tObbnyire a nyelvhasznalat vagy a téma idegenségét jelenti.

A szépirodalmi szovegek értd olvasasara jellemzd, hogy a befogado
személyes élményeit, olvasoi tapasztalatait, interpretdcids modelljeit
mozgolsitva, sajat kordnak elvarasaval, tapasztalataval 1ép be az olvasas-
értelmezés folyamatiba. Hipotéziseket gondol el, elére és hatra mozog a
szovegben, folyamatosan tapasztalja a jelentés valtozo voltat. Igy az olva-
sas eredménye a masképp tudas, masképp gondolkodés, masképp cselek-
vés, a mindig modosulod, egyéni értelmezdi keretek 1étrejotte. A hatékony
olvaséasfolyamat tehat nemcsak aktiv, hanem interaktiv és reflektiv folya-
mat, olyan 0sszetett problémamegold6 tevékenység, melyben a tehetséges
olvaso tudatosan vesz részt sajat megértési folyamataiban, személyes
kontextusba vonja az olvasottakat, reflektal rajuk, mikézben tiszteletben
tartja a miialkotas modellszertiségét, egyedi vilagat. Ennek a termékeny,
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értd olvasasnak a képessége tanulasi modszerek, technikak és a hozzajuk
kapcsolt gondolkozasi stratégiak tudatos felhasznalasaval fejleszthetd.'

A befogadaskdzpontu irodalomtanitas egyik kitiintetett teriilete napja-
inkban az ¢€lménykozponti irodalomtanitassal Osszehangolva a tudas
olyan gyakorlati felhasznaldsa, mely a gondolkodast és kreativitast a sze-
mélyiségfejlesztéssel, az onismeret elmélyitésével kapcsolja 6ssze. Min-
den ember 6nazonossadganak (identitasadnak), a tudatnak €s a képzeletnek
a tartozéka. Tehat fikcid. Az integritds az én egységét, épségét és sértet-
lenségét jelenti, hogy a személy mennyire sikeres az dnkeresés folyaman
kialakult, 6rokolt és valasztott szerepek, magatartasmintak, tulajdonsadgok
¢s értekek egységesitésében. A Szép Cerceruska — valasztott mese — azt
az ¢letszakaszt koveti végig, amikor a gyermek szembesiil azzal, hogy
milyen személyiséget hordoz magaban, s kész arra, hogy dnmagara is-
merjen. Ettl a felismeréstdl kezdve tudatosan megtapasztalja, hogy 6
egészen kiilonleges, egyediilalld individuum, aki nyitott arra, hogy 6nma-
gat felfedezze, megtalalja €s kibontakoztassa.

A mesék bolcsessége (az én onmagara ismerése, az én-elfogadas
egyik utja)

Rahangolas
1. Kik a kedvenc mesehdseid? Irj le kiziiliik 6t nevet!
a) Tippelj! Vajon melyik 3 mesehds lesz az osztalyban a legnépsze-
r{ibb? frd le!
b) Osszesitsd sejtéseid, majd vesd ssze az eredményt a tobbieké-
vel! Ki jart legkozelebb a végeredményhez?

2. Csoportositsatok fiirtabra segitségével azokat a meséket, amelyeket
osszegylijtottetek! (paros munka)
a) A felsorolt mesei csoportok koziil melyikre jellemzd, hogy nem
maradhatnak el beldle a csodas elemek?
b) Egészitsétek ki a fiirtabrat!
Soroljatok fel, hogy a varazsmesékben milyen csodas elemekkel le-
het taldlkozni!

' Pethéné Nagy Csilla: Gondolkodds — intelligencia — kompetencia. In: Mbdszertani
kézikonyv. Bp., Korona Kiadd, 2005, 70-78.
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Jelentésteremtés
A CSELEKMENY ELEMEI

3.1. A kovetkezo mesét szakaszonként ismerhetitek meg
Figyeljétek meg, kik a szereploi a mesének, milyen az egymashoz
valo viszonyuk! Hol és mikor jatszodik a torténet? (egyéni olvasds,
paros megbeszélés)

1. szakasz
, 2
Szép Cerceruska

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy dzvegyember, s annak két szép le-
anykaja. De aztan olyan szép volt mind a kettd, hogy kirdlykisasszonyoknak
is beillettek volna. Be bizony!

Lakott az ozvegyember szomszédsagaban egy dzvegyasszony, s ez egyszer,
mikor a nagyobbik leanyka, akit Cerceruskanak hivtak, az udvaron jatszott,
dtalszolt a keritésen:

— Te leanyka, mondd meg az édesapadnak, hogy vegyen feleségiil engem, s
én titeket tejbe-vajba fiirésztgetlek.

Megoriilt ennek Cerceruska, futott az édesapjahoz, s mondja, hogy mit
tizent a szomszédasszony.

— Biz az jo lenne! — monda az 6zvegyember, s még aznap feleségiil vette a
szomszedasszonyt.

Hiszen jo dolguk volt a leinykaknak egy hetig, kettéig, cirokalta,
marokadlta a mostohdajuk, de aztan csak megfordult az indulata, s a szegény
arvak tobbszor kaptak verést, mint ételt.

A szakaszos olvasast ellen6rzo és az érto olvasast elindito tanari kérdések:

— Vajon mi lesz a lanyok dontése?
— Indokoljatok is meg valaszotokat!

? In: Benedek Elek: Magyar mese- és mondavildg. A csodaszarvas. I. 1.m. 19-23. Vo. Az
anyai Atok. In: Berze Nagy Janos: Régi magyar népmesék. Tudomanyos Ismeret-
terjesztd Tarsulat Baranya Megyei Szervezete, Pécs, 1960. 129-131.; ill. Cerceruska.
In: A megpatkolt boszorkdany. Val. Nagy Zoltan, Moéra Ferenc Konyvkiado, Bp. 1987.
102-107.
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2. szakasz

— Hallod-e — monda Cerceruska a huganak —, ez a gonosz asszony még
elpusztit minket, menjiink vilagga:

— En nem bdnom — mondd a kisebbik lednyka —, menjiink viligga.

Jokor reggel folkeltek, s azt mondtik a mostohdjuknak, hogy eprészni
mennek az erdobe, ha eleresztené.

— Csak menjetek — mondotta az asszony —, ugysem veszem semmi haszno-
tokat. — Mikor a leanykak kimentek a kapun, utinuk szolt lassan, de
Cerceruska j6l hallotta: — Az Uristen engedje meg, hogy mely dllat nyomdbdl
isztok azza valtozzatok!

Na, ment, mendegélt nagy busan a két leanyka, s mikor az erddbe ertek,
azt mondja Cerceruska a huganak:

— Hallod-e, nehogy valamiféle allatnak a laba nyomabol igyal, akdarhogy
megszomjuhozzal!

A kicsi leanyka megigérte, s azzal eprészni kezdettek. Szedegették az epret,
egymdsra nem is gondoltak, s lassankint, egyik erre, masik arra, elboédorogtak.

— Erre a valaszra szdmitottatok?

— Vajon igaza volt a lanyoknak, hogy elhagytak a csalddi hazat?
(Gylijtsetek érveket a dontés mellett €s ellen! Majd két-két par vesse
0ssze az érveket, és dontsétek el, hogy a ti négyesetek a lanyok va-
lasztasat hogyan értékelte?)

— Mi torténhetett ezutdn? Vajon mit tesznek?

3. szakasz

Egyszerre csak erésen megszomjazott a kicsi leanyka, de nem talalt sem
forrast, sem patakot. Mit csinaljon, Istenem, mit csindljon? Meghal a nagy,
erds szomjusagtol, ha egy csepp vizet nem talal. Ment, mendegélt keresve,
sirdogadlva, s ihol taldlt egy csepp vizet valami dllatnak a ldba nyomdban. O
bizony iszik belble, akdarmilyen dllatta valtozzék, gondola magaban. Hat,
Uram, Jézus, ne hagyj el! — ahogy egy cseppet ivott, mindjart dzzé valtozott.

Ekozben Cerceruska teleszedte a kosarat, s néz erre, néz arra, hat sehol
sincs a kicsi hugocskaja. Keresi, kiabdlja, s jaj, Istenem, nem taldlja. Sirt
Cerceruska, sirt keservesen, hogy zengett belé az erdd. Hat egyszer csak
szalad felé keserves nyihogadssal egy dzecske, nyalja-falja Cerceruskdanak ke-
zet, arcat, mindenét.
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— O, Istenem, Istenem — sirt Cerceruska —, ez bizonyosan az én kicsi test-
verem! Nem fogada meg a szavamat, s dzzé valtozott.

Megdlelte az 6zike nyakat, s ugy vezette az erdon at, folyton sirva, kese-
regve. De még csak akkor sirt igazan Cerceruska, amikor messzirdl egy va-
daszt pillantott meg. Kétcsovii puska volt a vallan, s egy kopo szaladgalt,
szimatolt eldtte. Istenem, Istenem, ha megldatia a vadasz, még meglovi a kis
testverét! Nez erre, néz arra, hogy hova rejtozhessenek el. Aldott szerencsére
meglat egy szénaboglyat, s hirtelen méogéje huzodnak. De hiaba huzodtak,
mert a kopo megszimatolta az dzecskét, s egyenest a boglyahoz szaladt. Ko-
riilszimatolta az 6zecskét, de nem bantotta, hanem hirtelen megfordult, visz-
szaszaladt gazddajahoz, ugralt, vinnyogott, s addig neki békét nem hagyott,
mig egy darab kenyeret nem adott. A kopo felkapta a kenyeret, elszaladt a
boglyahoz, ledobta Cerceruska elé, visszaszaladt a gazddjahoz, s még erd-
sebben ugralt, vinnyogott.

Csuddlkozott a vadasz, nem értette a kopo dolgat, mert mdskor nem is
gondolt evésre, mig haza nem tértek a vadaszatrol. Hanem azért dobott neki
még egy darab kenyeret. A kopo ezt sem ette meg, hanem szaladt egyenesem a
boglydahoz, s Cerceruska elé dobta a kenyeret, aztan vissza megint a gazddjahoz,
felszokott ra, s olyan keservesen vinnyogott, mintha letitétték volna a derekat.

— No, varj csak — monda a vadasz —, meég adok egy darab kenyeret, de mar
most magam is megnézem, hogy hova viszed, mert lehetetlen, hogy mind ma-
gad ennéd meg!

— Milyen tulajdonsag vitte rd a kistestvért, hogy mégis igyon a lab-
nyombo1? Hogyan értékelitek ezt a dontést?

— Hogyan viselkedik ebben a helyzetben Cerceruska, a vadasz és a
kutya?

— Milyen kapcsolat van a Cerceruska €s a vadasz, ill. az 6z és a kutya
kozott?

4. szakasz

No hiszen eladllott szeme-szdaja a vaddsznak, mikor latia, hogy a boglya to-
vében egy szépséges szép leanyka sirdogal, s mellette egy 6zecske vihog ke-
servesen. Cerceruska raborult az 6zecskeére, s konyorgott a vaddasznak:

— O, édes vaddsz bdcsi, ne bantsa ezt a szegény oOzecskét, mert ez az én
testvérkéem!
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— Mit beszélsz, te ledanyka, te — nevetett a vadasz —, mar hogy lehessen le-
anynak oz testvére.

Cerceruska erre elmondta, hogy kik s mik ok, hogy milyen szerencsétleniil
jart kis testvére.

Kicsordult a kénny erre a beszédre a vaddsz szemébdl, s azt mondta:

— Ne félj, Cerceruska, nem banom a testvéredet, de sot inkabb magammal
viszlek palotamba. Mert ugy tudd meg, én vagyok ennek az orszagnak a kiralya.

Azzal kézen fogta Cerceruskat, Cerceruska pedig atélelte az 6zecske nya-
kat, s ugy sétalt a kiralyi palotaba.

Ott a kiraly megparancsolta, hogy az dzecskét kiilon kertben tartsdk,
Cerceruskanak pedig minden ember engedelmeskedjék, kedvét keresse neki,
aki jot akar.

— Cerceruska megtetszett a kirdlynak..., vajon miért nem nyerte a
lany kezét?

— Miért nem fejezddott be a torténet? Indokoljdtok meg véleményete-
ket!

— Hogyan folytatnatok a torténetet?

5. szakasz

Na, kedvébe is jart mindenki Cerceruskanak, csak egy udvarbéli asszony,
aki dajkaja volt a kiralynak, nézte rossz szemmel. Ennek az asszonynak volt
egy leanya, s mind azon mesterkedett, hogy a kirdly vegye feleségiil az 6 led-
nyat. Mert, hogy szavamat dssze ne keverjem, a kirdalynak még nem volt fele-
seége. Hiaba ajanlottak neki a legszebb kisasszonyokat, egy sem tetszett neki.
Oriilt ennek az asszony, de bezzeg megijedt, mikor Cerceruskat meglatta.

., Bizonyosan ezt akarja feleségiil venni a kiraly — gondolta magaban —, de
abbol ugyan nem lesz semmi!”

Csak azt varta, hogy a kirdly elmenjen hazulrol, lement Cerceruskaval
abba a kertbe, hol az dzecske lakott. Volt ennek a kertnek a kozepén egy to, s
mikor ennek a partjan jartak, azt mondja az éregasszony:

— Allj esak meg, Cerceruska, nézd meg magad a toban, milyen szép vagy.

Cerceruska belenézett a toba, s abban a minutaban a gonosz asszony be-
lelokte.

Hej, Istenem, nyihogott az 6zecske keservesen, szaladgalt a to koriil, de az
oregasszony odaszolt neki:

— Nyihogj, nyihogj, csak ne beszélj!
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Hazajé estére a kiraly, s megy a Cerceruska szobdjaba egyenesen. Hat
Cerceruska nincs ott. Hivatja az asszonyt.

— Hol van Cerceruska?

— Bizonyosan a kertbe ment. Mindig ott jatszadozik az ézecskével.

Megy a kirdly a kertbe, keresi, kiabalja Cerceruskat, de csak az dzecske
volt ott, az pedig csak nyihogott, szaladgalt, nem tudott szolani.

— Milyen tipustt mesehds az udvarbeli asszony? Keressétek ki a rokon
értelmi szavait a szovegbdl!

— Miért fontos az asszonynak, hogy ne beszéljen az 6z?

Mit tennétek a kiraly helyében?

6. szakasz

Megszomorodott a kiraly erdsen. Azt hitte, hogy Cerceruska elbujdosott a
palotabol. Kurrentaltatta az egész orszdagban, teméntelen aranyat igért annak,
aki visszahozza Cerceruskat, de igérhette volna fele kiralysagat: Cerceruskat
senki meg nem taldlta.

Egész napokon keresztiil ott jart-kelt a kirdly a kertben, s az dzecskét si-
mogatta, kérdezte:

— Nem lattad-e Cerceruskadt? — de az dzecske csak nyihogott nem tudott
beszélni.

Latta ezt az ordongds, gonosz asszony, s megijedt, hogy ha a kiraly min-
dig a kertben jar, még valahogy eszébe jut, hatha a toba taszitottak
Cerceruskat. O bizony elpusztitia az ézecskét is. Megvarta, hogy menjen el
hazulrol, egyszeriben mészarost hivatott, s bementek a kertbe, hogy vérét ve-
gvék szegény Gzecskének.

Hayj, szegény teremtés, mikor meglatta, hogy j6 a mészaros a késsel, neki-
rugaszkodott, s szaladt a to koriil, ahogy csak birtak gyenge labai. Hidba
csalogattak, meg nem allott. S halljatok csudat: amint a to kériil szaladgalt, a
nagy ijedségtdl megjott a szava, s elkezdett beszélni:

Kelj ki, édes Cerceruskam,

tonak fenekébdl,

nagy halnak belebdl!

Fenik a kést gyenge boromnek,

mossadk a réztanyert piros véremnek!
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Eppen ebben a szempillantisban érkezett a kertbe a kirdly, s hallja, hogy
mit kiabal az 6zecske. Mindjart dsszekiabdlja az egész udvar népét, kimeriti a
to vizét, kifogia a nagy halat, a hasat folvagatja, s hat csakugyan benne volt
Cerceruska. Ugy lattam, mint ma, hogy élt, s még szdazszor szebb volt, mint
annak elétte.

Volt 6rém, de milyen! A kicsi 6zecske is akkorat ugrott 6romeben, hogy
egyszer csak keresztiilbucskazott a fején, s hopp! hallgassatok ide! egyszeri-
ben visszavaltozott leanykanak.

Ekozben a to ismét megtelt vizzel. No, ha megtelt, a kiraly meg is fogatta a
boszorkanyt, beledobatta a toba. Cerceruskat pedig folvezette a palotiba,
egyszeriben papot hivatott, az dsszeeskette oket, s még aznap a fiatal par to-
jashéjba kerekedett, a Kiikiillon leereszkedett.

— Milyen koriilmények kellettek ahhoz, hogy az dztestvér megszdlal-
jon és megértse a kiralyfi a hangjat?
— Milyen atvaltozas kellett Cerceruska tobol torténd szabadulasahoz?

3.2. Szerkesszétek meg a mese torténetpiramisat! (Csoportmunka,
kerekasztal-korforgo)

Torténetpiramis
..... Cerceruska........ a f6szerepld
..... anyatlan, arva........ 2 sz6 jellemzés
..... otthon, erdo, palota............ 3 sz0 a helyszinre

..... szeretethidany, dontés — naivitds, menekiilés..... 4 sz6 a problémara
..... arvaltozds, dztestvér, vaddsz, kutya, gondoskodds......... 5 sz6 az egyik eseményrdl
..... kiraly, vénasszony, armanykodas, veszély, varakozas, elkiiloniiltség ....
6 520 egy masik eseményrol
..... akcio, gyilkossag, to, boszorkanysag, tervek, elokésziiletek, mélységek...
7 sz6 egy harmadikr6l
...... sokk, beszéd, megértés, aktivitas, hal, tudatossag, elfogadas, egység...

8 520 a megoldasrol

Fogalmazzatok meg, mi tetszett / mi nem a mesében! Indokoljatok,
hogy melyik szerepld all legkézelebb / legtavolabb hozzatok?
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4. Olvassatok el az alabbi vazlatpontokat! (csoportmunka, tollak ko-
zépen)

(1) Valamilyen kar vagy veszteség ¢éri a mesehdst (pl. eliizik, meghal
valakije).

(2) A hos elhagyja az otthonat, vandorutra indul.

(3) Segitdvel vagy tarsakkal talalkozik.

(4) Ellenséggel, ellenféllel talalkozik.

(5) Probakat kell kiallnia.

(6) Akadalyozzak a hds visszatérését.

(7) Ujabb probat kell kiallnia.

(8) A hos visszatér.

(9) Megndsiil/férjhez megy és kiraly/kiralynd lesz.

a) Valasszatok el egymastol vizszintes vonallal, és jeloljétek a megfe-
lel6 szammal a mesének azokat a részeit, amelyekre igaznak érzitek
a vazlatpontokat! Hol talaltok eltérést?

b) Soroljatok fel olyan meséket, amelyekben hasonldéan kovetik egy-
mast az események!

5. Mit tudunk a vardzsmesér6l? (csoportmunka)

a) Egészitsétek ki a mondatokat az el6z6 feladat vazlatpontjainak fel-
hasznalasaval!

b) Miben tér el a mi mesénk cselekménye a tipikus varazsmese-
elemektdl? Gytijtsétek ki az eltéré motivumokat!

A varazsmesék valamilyen......... karral vagy veszteséggel ....... vagy
valami birtokldsanak 6hajaval kezdddnek.

Folytatodnak a hés....... vandorlasaval.......

Ezutén a hos........ segitokkel vagy tarsakkal talalkozik
................................ talalkozik, akitdl gyakran magikus targyat kap,
amely segiti 6t célja elérésében.

A tovabbiakban a hdsnek az.............. ellenséggel vagy ellenféllel
....... val6 talalkozasa szerepel, majd......megmeérkoznek ... egymassal.

Gyakran el6fordul, hogy a hds mar visszatérOben van, amikor vala-
ki meggatolja....... visszatértét .........
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A nehéz probadk utan mégis megérkezik ¢s  megndsiil/férjhez
megy és kiraly/kirdlyné lesz ........

A SZEREPLOK ERTELMEZESE

6. Keészitsetek 4 lépéses jellemtérképet Cerceruskarol! (uj csoportok
alkotasa)

A jellemzéshez hasznaljatok az alabbi szoveget! Valamennyi tulajdon-

sadgot tamasszatok ala egy-egy érvvel! Az érv lehet a szovegbdl valasztott
idézet, részlet is, amelyet a bemutataskor felolvashattok.

a) Melyek a két lany legfontosabb jellemvonasai? Készitsétek el jel-
lemtérkeépiiket!

b) Készitsetek jellemtérképet a kiralyfirol!

c) Figyeljétek meg a szovegben szerepld neveket!
Mi lehet az oka, hogy csak Cerceruskdnak van egyediil tulajdonne-
ve? Vessétek O0ssze sajat elképzeléseteket az ismeretterjesztd szo-
veggel! Mit tartotok elfogadhatonak beldle?

Mesénkben, mint a legtobb mas mesében, ahol két testvér kalandjairdl van
sz0, a h6sok az 0szton-ént, az ént és a felettes ént jelképezik; a mese legfébb
gondolata pedig az, hogy a boldogsag elérése érdekében ezeket egységesiteni
kell. ,,Ez a mesetipus a személyiség egységének sziikségességét fogalmazza
meg: az egyik testvért allatta valtoztatjak, mig a masik megmarad embernek.
Ellentétes tulajdonsdgainknak ennél elevenebb, tomorebb és meggy6z&bb
képét nehéz elképzelni. Mar a legrégibb filozéfusok is ugy tartottak, hogy az
embernek kettds természete van: emberi és allati.”” Ezért a mese cime nem is
a két testvérre utal, hanem egy lanyt nevez néven! Teszi ezt a gyermek életé-
nek abban a jelentGs részében, amikor lelkének a kiilonb6z6 nézdpontjai
harcban allnak egymassal. A gyermek pillanatnyi érzése egész 1étét kitolti, de
zavarba esik, ha tudatosul benne, hogy egy idoben, ugyanazzal a dologgal
kapcsolatban kétféle érzés élhet lelkében: Cerceruska vagyik az anyai meleg-
ségre, gondoskodasra, és mégis szabadsaga megsértése miatt menekiil el sziilei-
t61. E kettésség megértéséhez sziiksége van belsd folyamatainak megértéséhez.”

* Bruno Bettelheim: 4 mese biivélete és a bontakozé gyermeki lélek. 1.m. 109.
* Czimer Gy6rgyi: A nd titkai. Bp., Bioenergetic Kiado, 2010, 66-82.
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A SZEREPLOK MINT A SZEMELYISEG MEGJELENESI FORMALI
(paros munka koz0s megbeszéléssel)

7.1. Van-e szerepe Cerceruskanak az atmeneti bukdasban (kihullni a
csaladi fészekbol) és a késobbi sikerben?

Keressétek meg az alabbi szovegben azokat az érveket, amelyek
azt bizonyitjak, hogy Cerceruskanak van feleldssége a torténtek-
ben! Egyetértetek-e az olvasottakkal?

E mese tiikrében meg kell kérdezniink, milyen rossz alkut kot Cerceruska?
Cerceruska anyapotlasként az 6zvegy szomszédasszonyt valasztja, s a vart
szeretet, kényeztetés helyett verést, éheztetést kap. A rossz valasztas onrom-
bold hatasu, de egyben az 0sztonds természet fejlesztésének lehetoségét rejti
magaban. Ebben az értelemben a szomortsag ellenére a rossz alku hasznos
ujrakezdésnek szamit. Cerceruska a gyermekkorbol a ,,fiatal lanysag” kor-
szakaba ,,szendergd lelkiallapotban” Iépett. Valasztasa arulja el szendergd
allapotat: atmenetileg szunnyad természetének érdeklédod, a helyzeteket elfo-
gado, de alkotéan megéld Osztonds természete. Ebren is alvajaré allapotban
van, artatlan, kedves teremtés, jon-megy, jatszik, s ha az artatlan gyermek el-
arulasa nem kdvetkezne be, semmi sem siirgetné atvaltozasat gyermekbdl fi-
atal lannya. Keservesen fogadja el, hogy a halott édesanya nem helyettesit-
hetd, nem keriilheté6 meg a ndovekedés kdvetkezo fazisa.

Tanari instrukcidok

* A probatétel, a felnovekedés fajdalma ¢€s feladatai a legfontosabb
mesei motivumok egyike.

+ A feladatmegoldasok kozds olvasasra és beszélgetésre adnak lehe-
toséget.

» Cerceruska szerepének vizsgalata soran arra deriilhet fény, hogy a
lany legnagyobb feladata 6nmaga megértése, elfogadasa. A flig-
getlenség €s az 6nallosag a tudatossaggal kapcsolddik dssze.

7.2. Olvassatok el az alabbi szoveget! Vilaszoljatok a kérdésekre az
olvasottak alapjan!

e Mi volt Cerceruska ¢s testvére elsd probatétele?

e Keressétek meg azt a részletet, amely arrdl szol, mikor bukik el a
haga!

e Mivel teheti jova a hibajat?
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e Igazsagosnak érzed-e, hogy ilyen probakat kellett kiallnia?
e Figyeljétek meg, Cerceruskanak mit kell megtanulnia a biztonsag
eléréseéhez!

Az O6nmegvaldsitashoz el kell hagyni az otthon vonzaskorét. A fejlodés
folyamata azonban elkeriilhetetlen, a fajdalmakat el kell viselni, és a kocka-
zatot kell vallalni, hiszen az Onallésag kivivasat nem lehet elodazni.
Cerceruska ,,kicsi huga” vandorlasuk sordn megszomjazik, ,,névére”, aki az
ént és a felettes ént képviseli, hidba figyelmeztette idoben, a kicsi leanyka,
aki az 0szton-én szavanak engedelmeskedik, nyomban ki is elégiti vagyat
(szomjusagat), barmilyen érat is kelljen ezért fizetnie. Ozzé valtozik. Az 6z a
novekedés mesei folyamataban Cerceruskahoz hasonldan lagy, torékeny, de
mégis talarado energiaji, a hideg, kegyetlen telek taléléje. Mestere a kere-
sésnek, a természet mély ciklusaihoz vald alkalmazkodasnak. Ugyanakkor
hamar megriad, dsztondsen, panikszeriien cselekszik. Ha sikeriil egybeépiteni
értékes vonasait, megorizni szemeit, fiileit, orrat, szarvait, akkor az ezek altal
szimbolizalt hatalom — a messzelatas, tavoli dolgok érzékelése, gyors moz-
gas, szivos test — birtokaba juthat Cerceruska, mindezt egyenstlyba hozva tu-
datos énjével. Mert Cerceruska a tudatos ént jelképezi: noha szomjas, me-
gallja ivas nélkill, és egyiitt folytatja utjat 6ztestvérével: Megdlelte az ozike
nyakat, s ugy vezette az erdon at, folyton sirva, keseregve — hiszen a fejlodés
folyamatanak fajdalma, a gyermek atmeneti boldogtalansaga elkeriilhetetlen.
Biztonsagos helyet keresnek, és nincs is addig baj, mig az 6sztdn-én koveti a fe-
lettes én utasitasait.

7.3. Olvassatok el a szoveget, és valaszoljatok a kérdésekre!

a) Hasonlitsatok 6ssze Cerceruska szerepét a kiralyéval!
b) Miért van a kiradlynak 3 alakja: vadasz, kutya, kiraly?
c) Mit jelenthet a kiraly mellett a kutya kisérd, mi a szerepe?

Mesénk vilagaban a vadasz a természethez kozelalldo ember, aki ismeri és
vigyazza a természet kényes egyensulyat, védelmezi a segitd erét kivand te-
remtményeket. Tudja, hogy nem szabad megsérteni a természet fejlddésének
torvényeit, mert akkor a mitikus erdk megtorlasa varhatd. Mesénkben a va-
dasz megfelel a kiraly tudatalattijanak. Mindazonaltal a kiraly vadaszatra in-
dulasa arra utal, hogy a férfi enged 0szton-hajlamainak, joszivil, segitfkész,
intuitiv ember, aki mellett segitoként ott a kutya. Tehat a szoveg éppugy szol
a férfi, mint a n6é kettés természetérdl: az emberi oldal is megkett6zodik a
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szerepek jatékaban: vadasz/kiraly, és mellette ott van a kutya-természet! A
kiraly emberi természete barmennyire is nyitott szerepeiben, vadaszként sem
elegendé a sikerhez: Csuddlkozott a vadasz, nem értette a kopo dolgat. Ku-
tya-természete, 0sztonds énje teszi lehetové, hogy a természetes nét a maga
teljességében (lany/6z alakjaban) megtalalja, és gondoskodva Orizze benne az
Eletet: a kopé... koriilszimatolta az 6zecskét, de nem béantotta, hanem hirtelen
megfordult, visszaszaladt gazdajahoz, ugralt, vinnyogott, s addig neki békeét
nem hagyott, mig egy darab kenyeret nem adott.

A vadasz-kiralyt tehat jo szimati kutya-énje segiti. A kutyatermészet eb-
ben a mesében azt az embert jelképezi, aki meghallja és megérzi az emberi
halld/szagldmezon kiviili zajokat, illatokat. Intuitiv médon befogja azt, ami a
mélyben zajlik, hallja a n6i Iélek mély titkait és tiszteli is azokat: megparan-
csolta, hogy az dzecskét kiilon kertben tartsdk.

7.4. Gondoljatok tovabb a mesét!

a) Mit jelent lélektani szempontbol Cerceruska toba hajitasa?
b) Mit képvisel I¢lektani szempontbol a kirdly dajkaja?
c) Mikor nyerheti vissza az 6z emberi alakjat?

Cerceruska toba hajitasa a kiraly tavolléte alatt arra utal, hogy teljes sze-
mélyiségének felvallalasa folyamatban van, még részlegesen sem tortént
meg, s mint minden fontos ,,ébredés”, ez a fazis is nagy veszélyeknek van
kitéve. A veszélyt mesénkben az udvarbéli asszony, a kirdly dajkaja testesiti
meg, aki sajat lanya érdekében tor Cerceruska életére. A gonosz boszorkany-
nya torzuld asszonyt a fiatal lany sugarzo fénye vonzza magahoz, azt akarja
kioltani. Ez azonban nem egyszer(i fény, hanem ,,alomkoros allapotban fogva
tartott leany-1élek fénye”, aki nincs tisztaban sajat értékével: kreativitasaval,
nagylelkliségével, testi szépségével, szeretetre nyitott természetével. Az ilyen
nem tudatosuld és védtelen fény mindig célpontként szolgal. Es a tisztan
messzire 1atd, biztos szimata ,,hug” még mindig allatként, elkiiloniilve él. A
1éleknek ez az 0sztonos rétege figyelmeztethet arra, hogy a felettes én szeme
homalyos, elvesztette a tulajdon élete feletti iranyitas lehetéségét — ezért lehet
Cerceruskat olyan kénnyen betaszitani a toba. Az 6z pedig csak akkor nyeri
vissza emberi alakjat, amikor a kirdly mar nemcsak tiszteli massagat, hanem
megérti az 6 beszédét is, mert igy valosulhat meg — atmenetileg legalabb — a
férfi/n6 kapcsolatanak egysége is. Az emberi természet belsd ellentmondasa,
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melyet a kislany és 6ztestvére jelenit meg, feloldodik a személyiség egységé-
ben, amikor /g és névér ismét emberi formaban élhet.’

7.5. Gondoljuk végig a mesét!

a) Mi a hal jelentése a magyar népmesékben, a keresztény kultirkorben?
b) A mese zarlata feldl, mi var még a két szereplore?
c) Milyen értelemben tanulds az egész élet?

A mesében Cerceruskat a to fenekén is megérzi a ,,nagy hal” gyomra.® A
szeretet megtartd ereje 1ép milkkddésbe hal formajaban, és 6rzi meg 6t a go-
nosz asszony sotét armanykodasatol. A kirallyal egyiitt eljutnak a novekedés
egy bizonyos fokara, elhagyjak a sziil6i hazat, és készek sajat csalad teremté-
sére. A kiraly megtanulta, hogy csak akkor lehet a néi titkok tuddja, ha meg-
dolgozik érte, ha kitartdéan kutat. Akkor van esélye arra, hogy kozelebb ke-
riljon a noi lélek rejtelmeihez, amihez még tobb probat kell végrehajtania.
Hossza Gt vezet még a mély 6si tudattalanbol vissza a tudatos értelemhez, s
nehéz megoérizni a tudast, amikor kelepcék sora var az uton. Mesénk fiatal
hései ugy tiinik, vallaljak ezt a folyamatos tanulast: Cerceruskdt pedig folve-
zette a palotdaba, egyszeribe papot hivatott, az dsszeeskette oket, s még aznap
a fiatal par tojashéjba kerekedett, a Kiikiillon leereszkedett. Ha kiszadllnak,
legyenek a ti vendégeitek.

Tanari instrukcidok

* A mesét talan mar korabbrol, kisebb korukban is ismerték a gyere-
kek. Azonban az ujraolvasas 1 értelmezési lehetdségeket nyithat
meg eldttilk. Ehhez segitheti hozza dket, ha a mesei cselekményen
tal a torténetben megfogalmazodd, archetipusokra €s az azokhoz
kapcsolddo onismereti kérdésekre is felhivjuk a figyelmiiket.

» A feladatok részben az ért6 olvasast is gyakoroltatjak, de ami talan
ennél is fontosabb: 6nallé véleményalkotasra, a vélemény megfo-
galmazasara, érvekkel valo aldtamasztasara is sarkalljak a gyereke-

*Uo. 114.

% V6. a keresztény szimbolumok hal-jelentésével: a Jonas profétat elnyelé nagy hal az
alvilag szimbdluma, a halban toltdtt harom nap a tipologiai szimbolizmus
értelmezésében Krisztus halalanak eldképe, a hal gyomrabol valo csodas kiszabadulas
pedig a Megvalto feltamadasara utal. Az alvildg mindent elnyeld, hatalmas halként
vald abrazolasa is ezzel a hagyomannyal fiigg Ossze. http://www.bkiado.hu/netre/
Net_szimbolum/szimbolumszotar [utolsé letoltés: 2014. 11. 12.]
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ket. Az elfogad6 kornyezetben konnyen megfogalmazzak a diakok
az ellentmondé véleményeket is.

* Emellett a feladatok lehetdséget adnak arra, hogy elgondolkodjanak a
miiben felmeriild, de a mindennapi €letiinkben is megjelend Onisme-
reti kérdéseken: pl. ,,Hol tartok én most a mesében?”

Reflektalas

Fagocitatum technikaval’ irjunk k6zos mesét! Kiindulé mondat: Dani
eltévedt az erddben... Inditsuk el az els6 par mondatot, majd az osztaly-
profilon folytassuk!

8. Vilasszatok egy hazi feladatot az alabbi lehetoségek koziil!

a) Rendezzetek kiallitast a legszebb, illetve legrégibb mesekonyvekbdl
(az iskolai konyvtar allomanyabol vagy sajat konyvtaratok legszebb
konyveibdl vagy a nagysziileitek, ismerdseitek mesekonyveibol)!
frjatok hozza meghivét, és néhdny mondatos megnyito beszédet is!

b) Ezt neked is olvasnod kell! cimmel készitsetek legalabb 6t mese-
konyvrdl kdnyvismertetést, konyvajanlast!

¢) Irjatok naplorészletet Ma xy-nak éreztem magam cimmel, vélassza-
tok olyan ismert meseszereplot, aki segitett talélni egy nehéz hely-
zetet!

d) Készitsetek blogot kedvenc mesehdsotoknek! Vezessétek folyama-
tosan!

Az 6si1 tudas megelevenitése tanitvanyaink védelmében mar régota va-
rat magara, ezért hasznos, ha gyokereinkbdl, az archetipusos meseszove-
geink vallatasabol indulunk ki, és kiilonb6z6 technikakkal kérdéseket és
valaszokat fogalmazunk / fogalmaztatunk meg, gondolunk tovabb. Indo-
kolt ez ma, amikor azt latjuk, hogy az id0k soran az 0sztonds gyermeki
természet lelki vidékei természetellenes ritmusokba kényszeriiltek. Ha
meséink Osi tudasat firtatjuk életkorszakainkrél, akkor a szovegeket olyan
beavatasi modelleknek tekinthetjiik, melyek egyszeriibbek vagy inkabb
atlathatobbak, mint az ¢élet, ezért alkalmasak arra, hogy onértelmezésiink-
nek, onmeghatarozasunknak keretet adjanak. Elni tanitanak szakralis vi-

7 A fogalom leirasat 1asd példaval: http://bdk.blog.huw/2007/03/26/fagocitatum a_
projekt leirasa [utolsé letdltés: 2014. 12. 12.]
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lagmagyarazataikkal, tovabbirasuk pedig segit a hétkoznapokban tudato-
sabba valni az iras alkotd ¢és folyamatjellegénél fogva. A meseiras fej-
leszti a tanulok kritikai gondolkodasat, szovegértését (mert irdként a dia-
tanulok a hasonlo feladatokon megtanulhatjdk, hogyan hozzanak Iétre
igényes irasokat érdekes témakrol komolyan, valodi kzonség szamara.
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8. Tehetséggondozas és kreativ irds

Az irasbeliség a gondolkodas és reflexivitas mélyebb szintjeit teszi le-
hetdvé, mert a nyelvhasznalat bonyolultabb, a logikai gondolkodas kovet-
kezetesebb modjait koveteli meg. Ez még akkor is igy van, ha napjaink
elektronikus kommunikécidja a ,,masodlagos szobeliség” kulturajat ala-
kitotta ki, s azzal fenyeget, hogy leegyszertisiti a gondolkodast, megnehe-
ziti az igényesebb irott szovegek, igy a szépirodalmi alkotasok olvasasat,
megeértését €s irasat is. Ez a tény onmagaban indokolja, hogy a tehetség-
fejlesztésben is meghatarozo figyelmet kapjon az irdsfolyamat, a gondol-
kodas eszkdzeként értett kreativ iras.

A szakkort az irodalom teriiletén alkotd diakjaink szdmadra talaltuk ki,
hogy kapcsolodjon az irodalomora specifikus adottsdgaihoz (miialkotés-
okkal, miivészettel foglalkozunk). A valtozd igényeknek és kovetelmeé-
nyeknek az lett az eredménye, hogy iskolankban a 2012—13-as tanévben el-
inditottunk egy ,,ir6szakkort”. Az iras Osztonzi €s segiti tanuldinkat abban,
hogy tehetségiiket a maguk egyedi sokszinliségében kibontakoztathassak.

Ez a tény 6nmagaban indokolja, hogy a szakkori tehetségfejlesztésben
meghataroz6 figyelmet kapjon az irasfolyamat, a gondolkodés eszkoze-
ként értett kreativ iras, melynek lehetséges funkcioi:

 tudatositja az iras alkotd és folyamatjellegét,

* lehetdvé teszi az irasbeli miifajok normdinak megismerését,
* segiti a szépirodalmi szovegek megértését,

* belathatova teszi, hogy az irodalmi alkotas teremtett vilag.

Az éves szakkor elsdsorban a szépirodalmi szovegek alkotasanak tech-
nikait probaltatja ki, vagyis mesterfogasokat gyakoroltat a leendd iropa-
lantakkal. , Koltdszakkore” pedig bevezet a versirds problémamegoldo
folyamatéba, mik6zben négy alapiranyra épit:

» a viladgra val6 nyitottsag, az irasra kivalasztando téma irdnti alkotdi
figyelem kialakitdsara,

* a kortars magyar és kiilfoldi irodalom minél jobb ismeretére, kap-
csolattartasra az €16 mivekkel,

« a miveknek kifejezetten irastechnikai szempontii olvasdsara, fi-
gyelve az olvasé iranyitasanak szakmai triikkkjeire,
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» elsédleges fontossagu azonban a szépirodalmi miifajok (elsésorban
versek €s novelldk) irasanak a gyakorlasa.

8.1. Sajat fejlesztésii ,,tananyag”: csoportban vers- és novellairas
az alkotoéi kreativitas fejlesztéséért

1. képzési tematika: Szoveg és dallam kapcsolata

A foglalkozas célja a szoveg ¢és a dallam, ritmus Osszekapcsolasa. A
kolteményeket minden oldalrdl koriil kell jarni: a versird kor foglalkozik
majd a ,rossz versek”-kel (dalszovegekkel), a koltd1 hibakkal és a szan-
dékosan elrontott kdlteményekkel, hogy kdzelebb keriiljiink ahhoz, hogy
magunk is jobbnal-jobb verseket irjunk.’

A gondolatritmus.”

Gyakorlatok: gondolatritmus a kortars magyar liraban.?

2. képzési tematika: A kép és a szoveg' — képversek, gyakorlatok
mintak alapjan®

Kalligramma 1 — A nyelvi anyag lineéris és megfelel a normativ szin-
taxisnak. A megformalt kép pedig a szoveget illusztralja vagy is-
métli.

Kalligramma 2 — A nyelvi anyag megfelel a normativ szintaxisnak, de
nem teljesen linedris, ezért olvasata nehezebb.

! Feladatok, otletek anyaga: http://www.sulinet.hu/tanar/kompetenciateruletek/1 szoveg-
ertes/modulleirasok/7. evfolyam/a_tipus/tanari_utmutato/h-asze0704 szova 7-

4 tanar.pdf [utolsoé letoltés: 2014. 11. 6.]

? http://www.sulinet.hu/tanar/kompetenciateruletek/1 szovegertes/modulleirasok/7.
evfolyam/a_tipus/tanuloi_munkafuzet/h-asze0704 szova 7-4 diak.pdf [utolsé letoltés:
2014. 11. 6.]

? Példaanyagok: http://koltogeto.blog.hu/tags/lackfi_j%C3%A 1nos [utolsé letdltés:
2014. 11. 6.]

* Képversek forrasa: https://www.google.hu/
search?q=k%C3%A9pversek&espv=210&es_sm=93 &tbm=isch&tbo=u&source=univ
&sa=X&ei=h Y qkUsGNNIfKtAayyoCABA&sqi=2&ved=0CDEQsAQ&biw=1440&bi
h=771[utolso6 letdltés: 2014. 10. 12.]

> G. Papp Katalin:Képvers a gyermekkoltészetben http://olvasas.opkm.hu/
index.php?menuld=466&action=article&id=203 [utolsé letdltés: 2014. 10. 12.]
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Kalligramma 3 — A kirajzolodd kép nem koveti a normativ szintaxis
kovetelményeit, részleteiben azonban linearis. Logikai folyamatot
sejtet.

Kalligramma 4 — A szdveg nem koveti a normativ szintaxis kovetel-
meényeit, és részleteiben sem lineédris. Nincs mindig logikai Ossze-
fliggés a kép ¢és a felhasznalt nyelvi anyag kozott. (Ez a megoldas
talmutat a gyermek-befogadéi koron. )

Vilaszthato képekhez ¢és témakhoz képversek alkotdsa mind a 4 tipus-
ban.

3. képzési tematika: Vizualis koltészet — miifajok és képek kombi-
nacioi

Ppt-s bemutatdval rahangolas a kép €s a szoveg Osszefliggéseire.

Japan limerickek’ és haikuk® keresése a neten.

Miifaj és képek Osszekapcsolasa.
Feladat: kiosztott képekhez szovegiras a vizsgalt rovid miifajokban.

4. képzési tematika: A szovegek parbeszédének tovabbirasa, varia-
ciok klasszikusokra

N4

Azonos téma, eltérd vilagok.

Kreativ irdsgyakorlatok kiilonb6z6 miifajokban példaszovegek atirasa
nyoman.

Szovegek parbeszéde €s tovabbirasa — variaciok klasszikusokra.

5. képzési tematika: Popularis regiszterek, rap-szovegek és a slam
poetry

A szabad vers: olyan versszerli sorokba tordelt koltemény, amelynek
szabalyozott versritmusa nincsen - verstanilag kétetlen format jelent.’

,»A rapping gyors, dalolo beszédet jelent.”"”

Rap és hangsuly

6 Laky Szilvia: Gortva Tamas: Elet—(alom)-élet http://stilisztika.webs.com/gortvalet
lomlet.htm [utolsé letdltés: 2014. 10. 12.]

7 Forras: http://bdk-versek.blogspot.hu/p/mi-az-limerik html [utolso letltés: 2014. 5. 12.]

¥ Forras: http://bdk-versek.blogspot.comvé http://haiku.lap.hu/ [utols6 letdltés: 2014. 5. 12.]

? www.literatura.hu/lexikon [utolso letéltés: 2014. 5. 12.]

' http://www.literatura.hu/rock/fogalmak3.htm [utolso letSltés: 2014. 5. 12.]
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Slam poetry: ,,A slam poetry egy el6ado koltészeti verseny, amely
csakis szoban ¢€s leginkdbb éldben hatdsos (...) Olyan kotetlen stilus,
amelyben az egyetlen szabaly, hogy 3 perced van a szinpadon, hogy ér-
velj, meggy6zz, megnevettess, szorakoztass, elgondolkodtass, sikert
arass!”"!

Mintédk alapjan slam poetry szovegek alkotasa sajat ¢letbdl vett élmé-
nyekkel 6sszekapcsolva!'?

6. képzési tematika: Sms-versek és mesemesek irasa, nyitas a proza
felé

P¢ldaszovegek alapjan sajat sms-versek alkotasa: az sms-versek rovidek,
szokasos roviditéseket hasznalnak, rimesek, megmosolyogtatoak.

Téma: szerelem, kapcsolatteremtés, kapcsolattartas.'

MeSeMeSek szabalykonyvének megismerése, alkalmazésa.

A foglalkozas célja: sms-versek és képekre, filmekre megfelelé meseme-
sek alkotasa.

7. képzési tematika: Bevezetés a rovidproza irasanak rejtelmeibe

»Az iras kétségkiviil mesterség ¢€s titok szimbidzisa” (Wolfgang
Weyrauch)

Az ir61 kompetencia nem mas, mint olvasasi €s ¢lettapasztalat vagy
mindketté és még sok mas egyéb?

Elsé 1épés: A kedvenc novella gjraolvasasa

Olvasd ujra kedvenc novellad pontosan, és vedd a faradsagot:

Foglald 6ssze a cselekményt par mondatban!

Jelenetrdl jelenetre vazold az alapvetd szovegfordulatokat; leirasokat,
jeleneteket, elmélkedéseket; rogzitsd az atkotéseket és a vagéasokat!

' http://slampoetry.hu/mi-az-a-slam-poetry/ [utols6 letdltés: 2014. 5. 12.]

12 http://simonmarton. wordpress.com/category/slam-poetry-szovegek/ [utols6 letdltés:
2014.5.12.]

1 Varré Daniel Szivdesszert http://www.citatum.hu/konyv/Sz%EDvdesszert [utolso
letoltés: 2014. 5. 12.]
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8. képzési tematika: Bemelegito gyakorlatok a kivalasztott novel-
lahoz

Masodik lépés: a kreativitas fokozasa, folyamatos karbantartasa

Légy nyitott, engedd jonni az otleteket folyamatos idokozonként (kép-
ként, kivansagként, érzésként, gondolatként...)!

Probalj meg automatikusan irni egyikrdl, mint a sziirrealistak!

Jatssz fejben €s / vagy papiron Otletekkel: mi-lenne-ha modszerrel, te-
gyél fel sok-sok kérdést, gondolt tovabb...

Fejleszd otleteid pokhalo / fiirtdbraval asszociacids iranyok szerint!
Keress anyagot, nyerj inspiraciot képek, filmek alapjan!

Vezess feljegyzéseket, ird at, rendezd tujra, egészitsd ki, lapozd at dket
(nyiss a szamitogépen nyilvantartd lapokat, stb.)!

A valtozatos tematika, a szines versformak és a hozzajuk kapcsolédo
jatékok sora, valamint az, hogy az online iskolatjsagban folyamatosan
megjelentek / megjelennek az érdeklodd gyerekek alkotdsai, sét egy kii-
1onszamot is megszerkesztettiink az eddig legjobb versekbdl, kiilon 6rom
volt az alkoté didkoknak. Ez az Gjsag ma is elérhet6 iskolank honlapjan,'*
¢rdemes belenézni.

Tovabbi 6sztonzd erdt adott, hogy a debreceni Szent Jozset Gimnazi-
um és a Magyar [roszévetség Hajdu-Bihar Megyei {rocsoportjanak kozos
szervezésében meghirdetett megyei versird versenyen tobb tanulonk a
szakkorbdl 2013-ban dijazott és kiilondijas lett. 2014-ben pedig az eszter-
gomi Babits Mihaly Emlékhaz orszagos palyazatan szakkoroseink elhoz-
tak az els@ harom helyezést.

Kétéves tevékenységiink eddig legnagyobb vallalkozéasa az volt, hogy
mindkét év végén gylijteményes kotetet adtunk ki a legjobb munkékbol
iskolank tdamogataséaval.

'* http://issuu.com/actadekossuth/docs/kulonszam_januar [utols6 letéltés: 2014. 12.2.]
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Ciripelések Debrecenb6l
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Harmadik éviinket kezdtiik, az els6 évben a technikai soksziniiség
megismerése volt a célunk, a mult évben tobbnyire a kortars irodalombdl
vett mintdk alapjan dolgoztunk, parbeszédeket létesitiink a legfrissebb
versekkel. Idén tematikus kotet 0sszedllitasat tervezziik, mikézben célja-
ink kozott szerepel az is, hogy alaposabban t4jékozodjunk a kortérs iro-
dalomban. (Megnézziik a koltok, irok honlapjait, hogy otleteket meritsiink
irasaikbol, megvitassuk elérhetd riportjaikat, parbeszédet létesitsiink ira-
saikkal, gondolataikkal.)

Szakkoriink erdsségét az érdeklddo, nyitott hozzaallasban latom. Ter-
mészetesen folyamatos figyelmet igényel tanuldink eredeti hangjanak,
latdsmodjanak a megtalalasa, a didkok kifejezésmodjanak a csiszolasa.
Ebben segitik ket a foglalkozasok.

8.2. Foglalkozasterv 1

Téma: Szoveg és ,,dallam”

A foglalkozas célja, hogy a fiatalok részesiiljenek abban a szenvedé-
lyes 6romben, amit a versekkel valo bibelddés jelent. A kolteményeket
minden oldalrél koriil kell jarni: a versird kor foglalkozik majd a rossz
versekkel, a kolté1 hibakkal és a szandékosan elrontott kolteményekkel,
mert rosszat irni talan még izgalmasabb, mint jot, s ha a rontas miivésze-
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tét megismertiik, kozelebb keriiliink ahhoz, hogy magunk is jobbnal-jobb
verseket irjunk.'

Verskereso

1. Kedvenc versek gytijtése (segitséggel, egy adott felhozatalbol) -
konyv és web.

2. A kivalogatott darabok elemzése — ,,Mit mondok arrdl, hogy mit
mond a vers?"

3. Felolvasas-gyakorlatok — ,,Mashogy értjiik, ha hangosan mondjuk?"

Versszerelo miihely

1. A kivélasztott kedvencek szétdarabolasa sorokra (szelektiv hulla-
dekgylijtés), a részek Gjrarendezése, kiilonbozd versek kreativ 0sz-
szebarkacsolasa — ,,Mi a DADA, és mi a kombinatorikus koltészet?"

2. A versek at- €s szétirasa — ,, Tegyiik tonkre a verset!"

3. Ujrairas — ,,Ha lattuk, hogy mit8]1 rossz, javitsuk meg Gjra!"

A gondolatritmus'

Cél a gondolatritmus fogalmanak bevezetése, felismerése, stilushata-
sanak értelmezése szépirodalmi szovegrészek és egyszerli népdalok segit-
ségével. Elkezdtiikk mar vizsgélni azt a kérdést, hogy mit jelent a ritmus.
Sokféle kotottséget jelent, sokféle ritmustényezd alakitja — ezek egyike a
gondolatritmus, amikor mondategységek ismétlodése, variadcioja teremti
meg a szoveg kotottsegét.

Almok

a) A tbled balra il6 csoporttarsadtdl kérdezd meg, mi volt a legkedve-
sebb alma?

b) ird le almat a kovetkezd, zart szerkezetli mondatban!
[név] legkedvesebb almaban [jelz61 mddositd] [targyi rész] [rago-
zott igealak] [hatarozdi médositd]
Pl: Kati tarka viragokat szedett a réten.

'3 Feladatok, otletek anyaga: http://www.sulinet.hu/tanar/kompetenciateruletek/
1_szovegertes/modulleirasok/7. evfolyam/a_tipus/tanari utmutato/h-asze0704
_szova_7-4 tanar.pdf [utolso letdltés: 2014. 3. 15.]

' http://www.sulinet.hu/tanar/kompetenciateruletek/1 _szovegertes/modulleirasok/7.
evfolyam/a_tipus/tanuloi_munkafuzet/h-asze0704 szova 7-4 diak.pdf [utolso
letoltés: 2014. 3. 15.]
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c) Hallgassatok meg a csoport minden tagjanak almat, és irjatok le a
valtozo részeket!
d) Olvassa fel egyik6tok a csoportban az igy sziiletett irast!

Mondatok

a) Most kdzosen alakitsatok at tigy a sorokat, hogy
* minden jelzd szin legyen,
* minden targy allat legyen,
* minden allitmany mozgast jelentd ige legyen,
* minden hataroz6i médositd helyhatarozo legyen!
Természetesen az eredeti 4lmok tartalmai igy megvaltozhatnak.
b) Mitdl lett ritmusos az igy sziiletett szoveg?
c¢) Hasonlitsd 0ssze az 1. c) és a 2. a) szOveg ritmusat!
d) Folytasd: Magam vagyok, ha...

Tanul6i produktumok:

Magam vagyok, ha esik az es6, Magam vagyok, ha szdélhatok, de
Magam vagyok, ha szorit az id6. magam vagyok, ha hallgatok.
Magam vagyok, ha elhagy a baratom. Magam vagyok, ha figyellek,

Magam vagyok, ha nyugalomra vagyom. | magam vagyok, ha figyelnek.
Magam vagyok, ha vihar tombol a tajon, | Magam vagyok, nem kovetlek
Magam vagyok, ha nincs akire vagyom. magam vagyok, ha kovetnek.
Magam vagyok, ha mindenki megbantott, | Magam vagyok a tomegben.
Magam vagyok, ha skatulyaba zartok.

Gyakorlatok: gondolatritmus a kortars magyar liraban"’

a) A kortars Oravecz Imre A hopik konyve cimii kotetébol (1983) va-
16k az alabbi versek. Milyen ritmus ¢€piti Oket? M1 a hasonlosag és
mi a kiilonbség a versek folépitése kdzott?

'7 Példaanyagok: http://koltogeto.blog.hu/tags/lackfi_j%C3%A1nos [utolsé letdltés:
2014.12.10.]
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Beavatas

Mezteleniil,

arccal keletnek,

allnak az oltar el6tt a beavatottak,
allnak a tlizgddor mellett,
allnak a visszafojtott sotétben,
allnak latasuk vizében,

allnak a 1ét kettos félkorén,
allnak sziiletés és halal kozott,
allnak egyszerre két helyen:
allnak a fels6 vilagban,

allnak az als6 vilagban.

Unnep el6tt

Hajat mossa jukkaolajban,

arcat festi agyagiszappal,
homlokat 6vezi fahancskoszoraval,
nyakat €kiti kojotifogakkal,

vallat leplezi gyékénypalasttal,
mellét keresztezi vaszonfonallal,
derekat keriti szarvasborszijjal
szemérmét fedezi gyapotgyolccsal,
csuklojat gylirlizi gyongyfiizérrel,
bokéajat pantolja kigydborrel,
tenyerét hinti kaktuszviragporral,
talpat flirdeti harmatban,

szavat ¢leszti gondolattal,

énekét koti dallammal.

Feladat: Irjunk a megadott szoveg szerkezeti mintdjdra sajdt élet-
helyzeteinknek megfelelo verset!

1. csoport: Tanévnyité (1. vers)
Feloltozve,

2. csoport: Randi elott (2. vers)
Feloltozve,

109



CZIMER GYORGYI

Tanuléi atirasok

Tanévnyito

Feloltozve,

szinte megkotozve

allunk, de mire varunk,

allunk, s arra gondolunk...

allunk, de mar faj a labunk.

Allunk feketén, fehéren,

allunk, mint csillagok az

égen.

Allunk és hazza a taska a

vallunk.

Allunk és a mai napon banjuk,

hogy véget ért szabadsagunk.
K. D.

Felelet

mezteleniil

arccal a halalnak

allok a magyartanarnak

allok, szemben a beavatottak
allok, 6k mar mindent tudnak
allok visszafojtott sotétben
allok szotlan-tétlen
emlékszem...

alltam Voltaire-r6l mit-sem-
tudva

alltam, s kellett volna a puska
alltam és mar akkor tudtam
megbuktam

S. Z.

Randi elott

Harisnydmat hlizom labamra,
Szoknyamat igazitom combomra.
K¢ék bluzomat begombolom,
Parfimom illata csapja meg orrom.
Hajam fiirtjeit rendezgetem,
Pillaimat csédbosra gorditem.
Arcom festem hamvasra,
Ajkamat meg pirosra.
Szépnek kéne éreznem magam,
De lelankadt az 6nbizalmam.

P. G.

Tiikor elott

arcat tisztara mossa

hajat halszalkara fonja

nyakat disziti smaragddal

homlokat €kesiti gyémantkoszoraval
derekat 6vezi szalaggal

bokajat takarja aranypanttal
tiikorképe ragyog a fényben

de szive hallgat a sotétben
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A foglalkozas reflektalasa

Leiras:

A versirds bevezetd oraja megteremtette a szoveg ¢€s a dallam egységé-
nek illtzi0jat a ritmus hangstlyos kiemelésével. Gyakorlatai a kedvenc
versek bemutatdsatol és szétszedeésétdl jutottak el a ritmusképzés kiilon-

boz6 modjaig. A gondolatritmuson keresztiil a modern versek atirasaig, a
szituacioknak megfeleld Gjrairasig.

A folyamat elemzése:

A gyakorlatok kivalasztasanak van / volt tudatos rendje, kiilonb6z6
nehézségi fokokban vezettek el az 6nallo szovegalkotasig, mikdozben egy-
re kreativabbak lettek a feladatok. A kedvenc vers otthoni kivalasztasra,
olvasgatasra, valogatasra késztette a tanulokat. Majd az értelmezé felol-
vasas pedig olyan bemutatkozas volt, melyben a csoport tagjai megismer-
hették egymas izlését, értekrendjét, vagy csak a tarsuk hangulatardl kap-
tak képet. Az iranyitott tanari kérdések pedig elinditottak a ,,koltd1 szem-
mel” végzett értelmezést. A versrontas tanulsdga belathatova tette a meg-
alkotottsdg tudatossagat. A gondolatritmus bevezetése mondatparhuza-
mokon keresztiil arra tett kisérletet, hogy raviladgitson az egyszerti alak-
zatok hataskeltd funkcidjara. Ezt a felismerést erdsitette meg a kiemelt
Oravecz-szoveg. Innen mar csak egy lépés volt az irdnyitott témara torté-
nd versiras.

Mérlegelés:

Ugy tapasztaltam, hogy a gyerekek élvezték a bevezetést az alkotas
folyamatéba. Konnyedén vették egymds utan a feladatokat. Tobbségiik-
nek csak rdhangolodast jelentett az Ora, mert mar az elmult évben el-
kezdték a szakkort. De konnyen feloldodtak az 0j didkok is. Mindenkinek
fontos volt, hogy meghallgattuk a hozott versét, hogy jatékosan eljutottak
a didkok oda a foglalkozas végére, hogy onallo miiveket faragtak. Ki-ki a
sajat tempojaban. Volt, aki 6nalloéan, de néhanyan péarban vagy kisebb
csoportban dolgoztak.
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8.3. Foglalkozasterv 2

A kép és a szoveg'® — képversek, gyakorlatok mintak alapjan"’

Kalligramma 1 — A nyelvi anyag linearis és megfelel a normativ szinta-
xisnak. A megformalt kép pedig a szoveget illusztralja vagy ismétli.
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Kalligramma 2 — A nyelvi anyag megfelel a normativ szintaxisnak, de
nem teljesen linedris, ezért az olvasata nehezebb.
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'8 Képversek forrasa: https:/www.google.hu/search?q=k%C3%A9pversek&espv=21
0&es sm=93&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=hY gkUsGNNIfKtAayyoC
ABA&sqi=2&ved=0CDEQsAQ&biw=1440&bih=771[utolso letdltés: 2014. 12. 10.]

' G. Papp Katalin:Képvers a gyermekkoltészetben http://olvasas.opkm.hu/index.php?
menuld=466&action=article&id=203 [utolsé letoltés: 2014. 12. 10.]
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Kalligramma 3 — A kirajzolodé kép nem koveti a normativ szintaxis ko-
vetelményeit, részleteiben azonban linedris. Logikai folyamatot sejtet.

Nemes Nagy Agnes
VIZIMOLNAR

Az én apam vizimolnar.
Mit 6r6l a vizimolnar?

—_—

O-rol
bu-zat,
0-rol
/4 14 .
ar-pat,
0-rol
rozsot is,

kukoricat, kukoricat...

Nemes Nagy Agnes

ezt

lassan

orli

ezt
gyorsan
orli

Kalligramma 4 — A szdveg nem koveti a normativ szintaxis kovetel-
ményeit, és részleteiben sem linearis. Nincs mindig logikai dsszefliggés a
kép ¢és a felhasznalt nyelvi anyag k6zott. (Ez a megoldas talmutat a gyer-

mekbefogadéi koron.)?

% L aky Szilvia: Gortva Tamas: Elet—(alom)—élet http://stilisztika.webs.com/gortvalet
lomlet.htm [utolsé letdltés: 2014. 11. 2.]
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Gortva Tamas
ELeT— (ALom) — ELET

Eabits Mihaly & linkus epildgja ciml verséhez

|

Tandori Dezs6: Az anyanyelv
halala (verslabfej)

4 N
T

Tanari reflexiok a foglalkozasrol

Leiras:

A kép és a szoveg hasonléan miivészeti iranyzatokat kapcsol Ossze,
mint a dallam ¢és a szoveg. A masodik foglalkozas a képversek vilagaba
vezetette a didkokat. Rdhangolodasként a netrdl gytijtottek a didkok egye-
nenként képverseket, tetszés szerint. Majd csoportositottuk dket a fenti
szempontok alapjan, amit ppt-n vetitettem ki és magyaraztam el. Ezutan
minden tanulo kivalaszthatta, hogy melyik tipust szeretné kiprobalni. Az
alkotasi folyamat 4llt az 6ra fokuszaban, de természetesen az 0 ismeret-
szerzEs, a meglévo tudas pontositasa is fontos volt.

A folyamat elemzése, indoklasa:

Azért valasztottam ezt a témat, mert szorosan kapcsolodott az el6zo-
hoz, és hidat képezett a szOvegvers iranyaba. A jatékossag itt is kdzponti
szerepet toltott be. A fokozati kiilonbségek ravilagitottak a hagyomanyos
mondatok képi rendjére, amit megbontott a linearis rend felszamolasa.
Mar nagyobb kihivast jelentett a befogadasban is Nemes Nagy Agnes
verse, ahol logikai folyamat is belépett a nyelvi jelek rendjébe. A gondol-
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kodas fejlesztése szempontjabol az olvasasban és értelmezésben is 0ssze-
tett feladatot jelentett a részleteiben sem linearis utolsé vers. A gyerekek
érdeklodve soroltak be az altaluk valasztott szovegeket, majd a tanulok
tobbsége a sajat valasztasanak a mintajara alkotott ij képverset.

Meérlegelés, onértékelés:

Ezen a foglalkozason mar igazi kreativ, 6nallé probalkozasok sziilet-
tek. A diakok nemcsak megértették, de meg is szerették a képverseket. A
két foglalkozas jo kezdésnek bizonyult.
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9. Irodalomtanitds, onismeret és mesepszichologia (sajat
fejlesztésii tananyag 10 foglalkozdsanak tematikaja)

A mesemondd hagyomany az archetipusok pszichologiaja feldl a 1élek
spiritudlis Gtja. Az az Ut, mely visszavisz a valodi énilinkhoz, a 1ét forrasa-
hoz. A titokhoz tartozik még az a felismerés, hogy a régi dolgok halalaval
egy 0j tudat 1ép az 0j koriilmények koz¢é, mely egyre tisztdbban felismeri
a latszat mogott rejld ,,valdsagot™.

Az alkalmak egy-egy mese koré szervezddd Onismereti gyakorlatokat
tartalmaznak, olyan csoportos és egyéni feladatokkal, melyek Rudas Ja-
nos Delfi 6rokései. Onismereti csoportok — elmélet, médszer, gyakorlat
cimii konyvének szellemében zajlanak.'

A tréning célja

A tréning célja az onismeret mélyitése, melyen keresztiil a résztvevo
diak megismeri és elfogadja erdsségeit, melyekre alapozva munkdaja hate-
konyabb lesz. Szembesitheti sajat magat fejlesztendd teriileteivel és igy
képes lesz tervet kidolgozni személyes tovabbfejlodésre.

A jatékok alapvetéen fontos csoportcélokat szolgalnak:

o Az elso lépés a fesziiltségoldas, a csoportszabalyok megbeszélése, a
csoportmunka elinditasdnak megkonnyitése.

e Masodik 1épés az, hogy a foglalkozasok tiikr6zz¢ék a csoportdinamikai
jellemzoket, a rejtett tanuloi viszonyuldsokat. A csoportvezetonek fel
kell ismernie a csoportban zajlo rejtett folyamatokat, hogy megfeleld
gyakorlatokat tudjon valasztani. A jaték 6nmagaban nem valt ki cso-
portdinamikai folyamatokat, de a meglévoket nyiltta teszi.

e A legfontosabb cél az Onismeret, jatékos tapasztalatok szerzése, €s a
kiilonbozé képességek, készségek fejlesztése. A tanuloknak lehetdsé-

! Kiegésziilve tesztekkel: Toth Laszlé: Pszicholdgiai médszerek a tanulék megismerésé-
hez. KLTE Debrecen, 1993; Dr. Koncz Istvan: Kamaszkapaszkodo. Ego Training
School, Szentendre, 1994.
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giik van arra, hogy gyakoroljak kreativitdsukat, kommunikacids, non-
verbalis képességeiket, intuicidjukat, a szerepbe helyezkedést stb.

e Végiil a csoport befejezésének, lezarasanak a megkonnyitését is el
kell végezni.

Csoportszabalyok:

Elvarasaink ko6z0s tisztasaval jottek létre, a kovetkezd szabalyok elfo-
gadasaval:

o [dopontok egyeztetése és a munkafolyamat tisztdzdsa: a haromszor
45 perces foglalkozast két nagyobb részre osztjuk egy 15 perces
szlinettel. A mosdoba a foglalkozas megszakitasa nélkiil megylink
ki, jelzés nélkiil.

Titoktartasi megallapodas: egymas problémajat nem beszEljiik ki, a
csoportfoglalkozasbol semmilyen személyes informaciot nem vi-
sziink ki!

Tovabbi szabalyok:
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I.
2.

3.

figyeliink egymasra, nem vagunk egymas szavaba;

tréning ,,itt és most”-ban zajlik — iskolai konfliktusokat nem ho-
zunk be;

nem mindsitiink érzelmeket, onkéntes megosztas esetén teszt-
eredményeket stb., élménymegosztasokat, egyéni véleményeket;

. nincs durva beszéd semmilyen formaban, agressziv megnyilva-

nulas (zalogkoteles, kivaltasardl a csoport dont);

. elfogadjuk tarsainkat ,jugy, ahogy vannak” a foglalkozas ideje

alatt (ezt az elvet megprobaljuk a hétkdznapokban is érvényesi-
teni);

. csoportritus kialakitasa: korben iiliink, hogy egymasra tudjunk fi-

gyelni, ha a feladat nem kér mas elrendezést.
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I. alkalom: Ratalalunk a falkankra: a valahova tartozas aldasa

A RUT KISKACSA?
Rahangolas:

1. Bemutatkozo kor: keresztnevek — varakozasok: mire szamitok?
2. Csoportszabalyok tisztazasa (titoktartds; nincs durva beszéd, egy-
mas mindsitése, megitélése; idorend betartésa...).

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:

3. A mese felolvasésa, értelmezés elézetes szempontok alapjan, cso-
portbontasban (csomagolopapirokon eldkészitett gondolkodastérke-
pek, furtabrak segitségével, kozos megbeszéléssel).

Az anya helyzete és a rat kiskacsaval valo viszonyanak valtozasai
(kiils6-belso tiikrok).

A rut kiskacsa helyzete (kiils6-belso tiikrének feltérképezése).

A rut kiskacsa cselekvéssoranak folyamata (folyamatdbra szerkesz-
tése értelmezéssel).

A rat kiskacsa ,,belsé monologja™ (belsé hangok technikaja, koriil-
mény ¢€s helyzetértékelés).

4. Szubjektiv onkép mérlegrajzzal; egyéni munka, amit paros megbe-
sz¢lés kovet.

5 pozitiv és 3 negativ tulajdonsag feliratasa, majd visszajelzések ké-
rése indoklassal: nehéz volt-e a feladat?

Sziinet 15 perc
A foglalkozas 2. fele tréning jellegii:

5. Cimkézés: gyerekkorban kapott ,skatulydk” megbeszélése parok-
ban. A pozitiv cimkék is lehetnek terhesek, mi valt valora beldliik?

6. Enkép — maskép(p) jeloldlappal onértékelés (Milyennek latom ma-
gam? Milyennek latnak engem a csoporttarsaim? Milyennek lat va-
laki engem csoportb6l1?).

Zaro kor:

7. Mi volt ma a legemlékezetesebb ¢lményed?

2 A mese ¢s teljes elemzése megtalalhato: Clarissa Pinkola Estes: Farkasokkal futo
asszonyok. Edesviz Kiado, Bp., 2004. 161-183.
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II. alkalom: Onmagunk megévasa: a csapdak, a ketrecek és a
mérgezett csalétkek felismerése

A PIROS CIPOK®

Rahangolas:

1. Hullamkor elinditasa és tovabbadésa, egymasra hangolodas.

2. Mesenév-valasztas a hangulatnak megfelelden.

3. Parokban bemutatkozas egymdasnak 1-1 percben (én-kozlésben visz-
szamondas).

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:

4. A mese felolvasasa, eldzetes szempontok alapjan csoportbontasban
belsd hangok technikdjaval az értelmezés elinditasa. A férfi sze-
replok belsd hangjai: cipész, katona, szellem; az dregasszony belsd
monologja; a kislany gondolatai a csonkitas utan; hogyan latja hely-
zetét 20 év mulva.

5. A mese-archetipusok megbeszélése (csapdak, kelepcék, az arnyék-
rész onalldsulasa, fliggdségbdl iranyvaltas).

6. Orom-banat-mérleg készitése (az el6z6 hét alapjan).

Sziinet 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

7. Inas-mester dramajaték: a mester utasit, hogy mit csindljon az inas,
majd csere.

8. Melyik a valodi éned? — teszt kitoltése, értékelése.

9. ,,Gordiuszi csomd” — mozgasos fesziiltségoldo jaték.

Zaro kor:

10. Melyik tulajdonsagodon szeretnél valtoztatni?

> A mese és a teljes elemzése megtalalhatd: Clarissa Pinkola Estés: Farkasokkal futo
asszonyok. Edesviz Kiado, Bp., 2004. 204-239.
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III. alkalom: Probatételek: valsag és ujjasziiletés, kommunikacios
elcsuszasok
A CSONKA KEZU LANY*

Rahangolas:

1. Egymasra és a témara hangolodas: tulajdonsagok szerinti bemutat-
kozas (tulajdonsag-lista készitése, cetlikre irasa, majd mindenki hiiz
egyet, és a huzott jellemzonek megfeleléen mutatkozik be; a tobbi-
eknek ki kell talalni, milyen tulajdonsagot képvisel).

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:

2. A mese felolvasasa eldzetes szempontkijeldlésekkel. A kiadott fela-
datok a kommunikacids zavarokra iranyulnak és a beldliikk fakado
valsagra.

3. A mese-archetipusok megbeszélése a problémak kommunikécios
elcsuszasanak kiemelésével (a ,,csonkitas” €s a vandorlas kezdete;
az alaszallas és a kiralyfi megérkezése, majd eltdvozésa; a hirvivok
rossz kommunikacidja...).

Csoportmunkak:

e Ertelmezzétek a csonka kezli lany ciklikus tanulasi folyamatat
(elore elkészitett csomagolopapir alapjan)!

e Gyljtsetek a mesébdl minél tobb cselekményelemet annak iga-
zolaséra, hogy a valsag nagy része kommunikacids elcstuszasok-
bol, rossz kommunikacios készségbdl fakadt!

o Irjatok 6ssze a kiralyfi feln6tté valasanak 1épéseit!

4. Az ,\jjasziiletés” modja a mese vilagdban (minden a lany megero-
sodésének eszkozéveé valhat).

Sziinet 15 perc
A foglalkozas 2. felének kommunikacios feladatai:

5. Egy- és kétiranyt kommunikacio (egy onként jelentkezd két abrat ma-
gyaraz el a tobbieknek, amit le kell rajzolniuk ugy, hogy nem latjak).
6. Interperszonalis készségek-teszt.

Zaro kor:

7. Milyen kommunikacids problémadon szeretnél valtoztatni?

* A mese és a teljes elemzés megtalalhato: Czimer Gyorgyi: A nd titkai. A néi beavatds
utja a magyar népmesék vilagaban. Bioenergetic Kiado, Bp. 2010. 156-177.
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IV. alkalom: Prébatételek: a belsé hang meghallasa
VILAGSZEP ILONKA’

Rahangolas:

1. Kit6él kaptad a keresztneved? Tudod-e, mit jelent? Ha nem vagy
vele elégedett, indokold meg, hogy mire valtoztatnad? (korkérdés)

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:

2. A mese felolvasasa, megfigyelési szemponttal. Milyen néz6pontbdl
tekinthetjiik Sz&p Ilonkat vesztesnek a mese befejezésének ismere-
tében?

3. Kozosen, elére megalkotott cselekmény-térkép folyamatdbraja
alapjan Sz¢ép Ilonka latszat-gyézelmét leleplezziik. Szépsége vele
sziiletett érték, nem tesz érte semmit.

a) probajaban naiv, bilintetése a vaksag; reakcidja: Onsiratds, passzi-
vitas marad.

b) probaja latasanak a visszaszerzése. Kiilsd segitséggel torténik
meg. Az Oreg halasz a cselekvd megoldo, Szép llonka ismét
passziv elfogadd, nem tanul semmit.

c) probdja a kiralyfi igazsagszolgaltatasa. Sz€p Ilonkanak megmarad-
nak az illuzi6i: nincs mintdja, nincs batorsdga, nincs Onallosaga.
A ,,j0” vildganak gybzelme latszolagos, Sz¢ép Ilonka ,,vesztes
marad”, nem probal mélyebb kapcsolatot kialakitani a koriilotte
¢l6 nékkel, 6nmagaval, tisztanlatdsa erésen megkérddjelezhetd.

4. Mozgasos jaték: mozdonyos bizalomjaték.

Sziinet 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

5. Mi lennék, ha... (hasznalati targy, természeti jelenség, szobabutor,
novény, allat... lennék) — azonosulas kiilonb6zo szerepekkel.

6. En-kép teszt és Test-kép teszt kitoltése, értékelése.

Zaro kor:

7. Milyen felismeréseket adott neked a mai nap? Mire latsz ra tisztdbban?

> A mese és a teljes elemzés megtalalhato: Czimer Gyorgyi: A nd titkai. A néi beavatds
utja a magyar néepmesék vilagaban. Bioenergetic Kiado, Bp. 2010. 55-66.
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V. alkalom: A harag és a megbocsatas hatarai
AZ ORVOS MEDVE FEHER SZORSZALA®

Rahangolas:

1. Felidézés parban: egy 6vodas kori, egy iskolds €s egy gimnaziumi
élmény egyéni felelevenitése €s megbeszéleése.

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:

2. A mese felolvasasa, az értelmezés elinditasa.
3. A mese-archetipusok megbeszélése csomagoldpapirokon elokészi-
tett gondolkodastérképekkel.
A megbocsatas 4 stadiumanak kiemelése a mese alapjan:
e keriilni a dolgot, nem foglalkozni vele,
e tiirelmet tanusitani, tartdzkodni a biintetéstol,
o felejteni, kitoriilni az emlékezetbdl,
e megbocsatani, elengedni a tartozast.

4. A diih kezelése — paros megbeszéléssel:
Diihés leszek, amikor ...
Amikor diihés vagyok...
Elmulik a diihém, ha...

Amikor valaki diihos ram, azt érzem...

Sziinet 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

5. Az Onelfogadas mértéke-teszt kitdltése és értékelése.

6. Mozgasos jaték: ,,csaladi krizis” — székfoglalos jaték.

7. Mit birok, mit merek, mire vagyok képes testi-fizikai, lelki, szellemi
szinten? — matrix kitoltése.

Zaro kor:

8. Félelmek megfogalmazésa: Attol félek, hogy... kezdetli mondat be-
fejezése.

9. Mit engednél el az életedbd1? ird le egy papirra és dobd bele a ku-
kéaba!

% A mese és a teljes elemzése megtalalhato: Clarissa Pinkola Estés: Farkasokkal futo
asszonyok. Edesviz Kiado, Bp., 2004. 323-349.
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VI. alkalom: Az alkoto élet taplalasa

A KIS GYUFAARUS LANY - az alkoté fantazia eliildozése
A HAROM ARANY HAJSZAL — az alkoto tiiz felélesztése’

Rahangolas:

1. Felidézés parban: egy olyan ¢élmény felelevenitése, amikor elha-
gyott az ¢életoromod, nagyon faradtnak és kedvetlennek érzeted ma-
gad.

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:
2. A kis gyufaarus lany felolvasésa, az értelmezés elinditésa.
Az alkoto fantazia eliildozésének modjai:

e ha nemtérddom emberek veszik koriil a gyermeket, akik semmibe
veszik értékeit, kreativitasanak langjait kioltjak (pl. kikiildik kol-
dulni);

e ha a kornyezet egésze megfagyasztja az érzéseket, gondolatokat,
kapcsolatokat;

e ha a magany ¢s a keserliség eluralkodik.

Mit tesz a gyufaarus lany?

Kinn a hidegben képzeleg, és nem cselekszik. Nem keres melegséget
ado embereket, nem mozdul igazi tdmogatok irdnydba. Olyan helyet kel-
lene keresnie, ahol értékelik, megbecsiilik. Helyette inkabb megprdobalja
eladni gyufait, melegsége forrasait. Az utcat jarja, konyordg a jarokelok-
nek, sériilt ndi Gsztoneire vall, hogy olcson adja a fényét! Elni akar, to-
vabb konyorog, egyre fogy az energidja, cselekvés helyett sorra gyujtja
gyufait, hirtelen elhaszndlva maradék erdtartalékait, képzelgésbe fordul.
(Legalabb 3-féle képzelddést kiilonithetiink el: abrandozast az 6romrol,
ami az ¢élvezetet szolgalja; képzelddést mint tervkészitést, ami a cselekves
eszkoze, a siker feltétele; itt a megrekesztd fantazialassal talalkozunk,
aminek nincs kéze a valdsdghoz, elcsabit az ¢élet realitdsaitoél — kritikus
idészakokban a fajdalom révid, bodito ellenszere lehet.)

7 A mesék és a teljes elemzésiik megtalalhatoak: Clarissa Pinkola Estes: Farkasokkal
futo asszonyok. Edesviz Kiado, Bp., 2004. 300-313.
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Amikor megfagynak a gyufadrus lany érzései, kreativitasa, végleg a
fantazia-¢let rabsdgaba meriil. Van egy bels6 nagyanyja, aki ahelyett,
hogy felrazna, tovabb segiti a képzetei vilagaba, elcsabitva a lanyt a foldi
vilagtol. Sorra hullnak ki a képek, mig az utolsé latomasban elszakad az
élettdl. Bar a karacsonyfa a lélek 6rokzoldjét is jelenti, nem fordit vissza,
a szobanak nincs mennyezete, a lélek nem Orzi tobbé az életben maradas
gondolatat. A nagyanya melegsége nyugodt dlomba ringatja a gyermeket,
atsegiti 6t a halal utani létbe — ebbdl a szempontbdl természetesen fontos
a szerepe.

3. A hérom arany hajszal felolvasasa, az értelmezés elinditésa.

Az alkoté tiiz felélesztése: hogyan tudjuk elvesztett fokuszpontunkat
visszaszerezni?

A fokuszpont elvesztése itt energiavesztésként jelenik meg. Elvész az
¢leterd (¢jszaka — a tudattalan vilaga; 6regség — energia, €leterd vége). A
mese szerint kapkodni nem szabad. Nyugalom, béke kell, el kell vonszol-
ni magunkat a meleg forrashoz, €s ringatdzni kell, ez megujitja a gondo-
latokat (ezt jelenti az Oregasszony gyogyito tiize). A mesében az dregasz-
szony 3 aranyhajszalat dob a foldre.

A haj a fejbdl kipattané gondolatot szimbolizalja. Ha néhany elfaradt
gondolatot, torekvést elvetiink, a tobbi is fényesebben ragyog (természeti
tapasztalat: ha jokor metssziik le az dgakat, a fa is er6sebbé valik).

Mi a mese szerint a tisztanlatas, képzelderd, értékek visszaszerzésének
modja? Pihenéssel az 6sszpontositas kimunkalasa: ha elveszted a fokusz-
pontodat, iilj nyugodtan, 6leld fel gondolataid €s ringasd dket, tartsd meg
egy részét, dobd el a tobbit. Onmagatol megtijul. Ennél tobbre nagy baj-
ban nincs is sziikség.

4. A kudarc kezelése — paros megbeszéléssel:

¢ Elmulik a rossz kedvem, ha...
e Amikor valaki télem varja, hogy felviditsam...

Sziinet: 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

5. Tehetség, kreativitas, személyiség-teszt kitdltése €s megbeszélése.
6. ,,Asszocidcios jaték” — kreativ, az intuiciot is fejlesztd jaték (meg-
adott szavakhoz csoportokban kiilonbdz6 asszociaciokat / fogalma-
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kat kell gylijteni, kijelolt szerepek szerint: nytl, piros, ho... — 6vo-
dasok, iskolasok, vakok, tuddsok...).

7. Bolyongas: én-kozlés 3 témakdrben, mas-mas partnerrel, 1-1 perc-
ben: Ki vagyok én? Mit birok, mit szeretek, mit tudok?

Zaro kor:
8. Milyen megoldast viszek magammal, mit fogok kiprobalni, ha ki-
meriilnek az energiaim?

VII. alkalom: Kiizdelem a nemi szerepek felvallalasaért,
megtalalasaért

BEKA-KIRALYKISASSZONY

Rahangolas:

1. Hangulatjelentés képvalasztassal (férfi/ nd képek kiilonbozd €let-
korbol), amit egy mondatos indoklas kovet.

2. Bolyongas: én-kozlés 3 témakdrben, mas-mas partnerrel, 1-1 perc-
ben: Hogy érzem magam?

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:

3. A Béka-kiralykisasszony felolvasasa, az értelmezés elinditasa.®

A kiralyfira sériilt, deformalt allapotédban oriasi feladatok varnak: nem
reflektiv alkat, félemberségét €szre sem veszi, azt sem realizalja, hogy
mennyire sziikksége van a madsikra, aki kipotolja 6t. Inkabb passziv szo-
morkodd, aki tovabb mélyiti 6nellentmondasait, ezért utja egyenesen sza-
kadékhoz vezet.

A kirdlylanynak is el kell jutnia egy egészséges egyensulyhoz, hogy 6
is meg tudjon gydgyulni, €s el tudja fogadni ndi szerepkdrét, megengedve
parjanak, hogy mellette férfi lehessen. Ehhez Gigy érzi, hogy el kell valni-
uk!

¥ A mese ¢és a teljes elemzés megtalalhatd: Czimer Gyorgyi: A né titkai. A ndi beavatds
utja a magyar népmesék vilagaban. Bioenergetic Kiado, Bp. 2010. 111-139.
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Konkrét feladatai vannak: a valas mindossze azoknak a lépéseknek a
megtételére kényszeriti a szereploket, amelyeket mar a kapcsolatban is
meg kellett volna tenniink.

4. ,Mandk a fan” — kiilonbozo szinekkel satirozd be az abrat, hol tar-

tasz most (mennyire vagy elégedett)?

Sziinet 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

5. Esferdé: fesziiltségoldas, lazitas, egymasra hangolodas.
6. Kapcsolat-teszt kitdltése €s megbeszelése.

7. 1d6utazas: virtudlis tirhajé formazasa.

8. Paros rajzolas, nonverbalis jaték.

9. Paros tiikkrok (mozgasos jaték, intuicio-fejlesztés).

Zaro kor:

10. Hangulatjelentés szinekkel (szinvalasztas egymondatos indokléssal).

VIII. alkalom: A kamaszkori lelki valsagok, probatételek
AZ EGIG ERO FA’

Rahangolas:

1. Egymasra hangolodas: piranjas mozgasos jaték, bolyongas sziik tér-
ben, akivel csak lehet, tenyérérintéssel kapcsolatba kell keriilni.

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:
2. Az égig ér0 fa felolvasasa, az értelmezés elinditasa.
Az emberi kapcsolatok freudi értelmezése

Az apa — lany kapcsolat jelene a gyermekkori szinten fixalodott.
A lany, a kirdlylany egészségteleniil kotddik, nem akar tovabblépni,
nem akar férjhez menni, annyira ,,szereti” az apjat.

’ A mese és a teljes elemzése megtalalhato: Pressing Lajos: Az égig ér6 fa. Pilis Print.
Konyvkiado 2009. 53-199.
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Az apa, a kiraly kotése sem az ,€letet” szolgalja, neki sem tetszenek a
kiralyfiak (elveszik az orszagat?), de elfojtja 0sztoneit, kialakul a depresz-
szi0ja, elakad az élete.

A sarkany, sokfejli szorny, a férfi brutalitas, agressziv erd megjelenitdje.

Janoska keriil a fokuszba, a mesében csak neki van tulajdonneve. Fela-
data, hogy feln¢jon, gy indul Gtnak, hogy minden az ¢ kicsiségét hang-
sulyozza. A mese végére pszichoszexualis érése sikeresnek mondhato.

Az emberi kapcsolatok jungianus értelmezése

A mese az én-azonossag eloregedettségét tematizalja a lelki élet vizs-
galata feldl.

A kiraly oreg. Meg kellene julnia feladatai betoltésében.

A kiralylany belsd sivarsagat a kertben hervado virdgok jelzik.

A sarkany a tudattalan életerd megtestesitéjeként kimozdit a depresz-
sz10s kidbrandultsagbol.

Janoska az allatokat terelgetve jol megvan a természetes 0sztondk vi-
lagaval. Mivel nincs semmi, amihez kotddetne, ezért nyitott €s szabad is.
Kész az égbe menni, egészséges Osztoneivel tudja, hogy az igazi szerel-
mek ott kottetnek. ,,Maszasanak” egyik lehetséges jelentése a felemelke-
dés az eszmék, idedk vildgaba. Transzformalja a régi energiait: a tudatta-
lan nyers erdt (bivaly) megfékezve, tudatosan szolgalatba allitja (glnyat,
bocskort készit beldle), majd szellemi er6kké nemesiti (az 6sszes ruhdjat
le kell vetnie ahhoz, hogy atlényegiilhessen). Amikor eljut a teljes elen-
gedéshez, akkor megtorténik az atalakulés.

Elfogadja a vezetést (taltos 10), hallgat a bels6 hangokra, raszdnja ma-
gat az utra, és végig is megy rajta. Jol érzi az aranyokat: ugyan az égben
torténik a kirdlylany meghoditasa és kiszabaditasa a sarkany fogsagabol,
az egybekelés azonban csak itt a F6ldon, a tudat megvalosult vilagaban
lehetséges. Ezért térnek vissza.

A 16 titka:

e 5 1ab = 4 teremtett vilag (6selem: tliz, viz, f6ld, levegd) + 1 Oslé-

nyeg = a terv,

e 5 1abu 16 = a mester = a varazs 16 = varazslo (arannyd lényegit6);

e segitd abban az értelemben, hogy a sarkdnyt nem lehet fejeinek le-

vagasaval elpusztitani, mert nem abban hordja az erejét!
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Az életfa mitologikus jelentésrétege

Mindeniitt a 1étezés centruma. Az egész érzéki vilag vonatkoztatasi ten-
gelye, minden e koriil forog. Fliggdleges iranyban koti dssze a 1étsikokat: a
fold alatti, az emberi €s az égi vilagokat. Minden levelén egy egész orszag
talalhato, vékony agai jelzik, hogy az €gi birodalomba nehéz bejutni, kony-
nyen lezuhanhat az ember, ha nem koncentral eléggé (vo. kirdlyfiak).

Az egyes emberben a 1€t oszlopa nem csupan ,,forma / gerincoszlop”,
hanem a beliil lobog6 vildgossag, ¢berség, tudas ereje — kapcsolat a fent
¢s lent kozott.

Sziinet: 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

3. Mekkora a becsvagyad? Konnyen feladod-e a harcot?-teszt kitoltése
¢s megbeszélése.

4. 1d6utazas: virtualis Girhajo formazasa székekkel (1. Ut: vissza a
multba — 4ltalanos iskola als6 tagozataba; 2. ut eldre a jovobe 10 év
mulva, 20 év mulva; 2 percben a tarssal megbeszélni minden allo-
mason, hogy ,.,hol tartok most, mi van velem?”).

5. Tulajdonsagtiikor: kozos, jellemzd tulajdonsdgok egyiittes felsoro-
lasa, majd dramatikus beallas a két legjellemzébb polaris tulajdon-
sdg mentén (esetleg nemek szerinti érzelemtiikor szétvalasztasa).

Zaro kor:

6. Hangulatjelentés szinekkel (szinvalasztds egymondatos indoklassal).

IX. alkalom: Vagyak, abrandok, kivansagok

A KEREK KO

Rahangolas:

1. Hangulatjelentés mesehds-valasztassal, amit egy mondatos indoklas
kovet.

1% A mese és a teljes elemzése megtalalhato: Pressing Lajos: Az égig éré fa. Pilis Print.
Konyvkiado 2009. 235-311.
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Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal

2. A kerek ko felolvasasa, az értelmezés elinditasa.

A kerek k8 azonos a kivansagteljesité dragakével. Attetsz6 volta a to-
kéletesen tiszta, az éber tudat jelképe.

A szegény ember jelzdje hidanyt jelent. Emberiink radobben élete iires-
ségére, és kisemmizettségére. Ekkor koriilnéz €s raébred arra, hogy a ko-
riillotte €l0knél is ez a helyzet. Részvét ébred a szivében, a sajat gyerme-
ket szenvedésével néz szembe. Ez az els6 1€pés: ezen a ponton ralép arra
az utra, amelyen a latszatvilagbol egy igazibb létbe kertilhet.

A halasz torténete mar egy emberi lehetoséget mutat. A halo kivetése
minden befogadé éberség jelképe is. Ugy kimeriil az er6lkodésben, hogy
feladja, nem akar tobbé semmit. A Iényegi valtozas ekkor torténik meg.
Ekkor tud kialakulni egy nyitott tér, amiben a dolgok nemcsak arra valok,
hogy ,,megegyék Oket”, hanem végtelen sok lehetdségként is megjelennek.
Hazaviszi a kdvet a gyerekeinek, és végiil 6 is meglatja a kobol arado fényt.

A gazdag ember az, aki berendezkedett a latszatvilagban. A gazdagsag
a mesében nem feltétleniil / és nem csak a javak mennyiségét jelenti, in-
kabb azt az attitlidot, amellyel az ember a 1étezéséhez viszonyul.

Sziinet: 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

3. Mozgasos jaték: ,Ismerd fel onmagad!”

4. Tesztek: Magabiztos vagy?-teszt kitdltése €és megbeszélése.

5. ,,Utitarsat keresek” aprohirdetés: parosaval 10 szo Osszeirasa nbe-
mutatd személyiségjellemzOkkel; kirakjuk a terem kiilonb6z6 pont-
jaira, minden par elolvassa az Osszest, €s valaszol arra, amelyik a
legjobban tetszik.

Zaro kor:

6. Pozitiv iizenetek tovabbitasa korben (pl. a bal oldali tarsnak): az a
benyomasom ma rolad, hogy...
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X. alkalom: Kifordult vilag

BOLOND ISTOK "
Rahangolas:

1. Egy valasztott targy alapjan, egy targyrol beszélve, az egyik cso-
porttag jellemzi a tarsat (tiikortartas).

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:

2. Bolond Istok felolvasasa, az értelmezés elinditasa: ,tiikrot tart sza-
munkra arrdl, hogy hol tartunk és milyenek vagyunk.”'?

A szegény ember az, aki nem épit otthont maganak a vilagban. I114zi6
minden olyan életgyakorlat, amely elhiszi, hogy e latszolagos Iétben tar-
tos és biztonsagos otthont lehet teremteni. Ugyanakkor gazdag lelkiekben,
ezt jelképezi a bika, az egyetlen maga utan hagyott 6roksége; a teremto-
képességét jelzi a 3 fidval egyiitt.

Bolond Istok azt javasolja, hogy osztozzanak meg az 6rdkségen, nin-
csenek személyes eldnyok szerzésére motivacioi. Nem illeszkedik elfoga-
dott normakhoz, mas értékeket kovet: ,,bolond”. A mesébdl kideriil, hogy
J61 megallja a helyét az €letben, sikeresebb és jobban boldogul, mint a nor-
malis emberek, mert §sszhangban van a természettel. Nem veszi komolyan a
dolgokat, mégis minden sikeriil neki. A mese mindezt humorral kezeli.

e A bika felosztési javaslata: a testvérek mindegyike a masik rovasara

akar meggazdagodni.

e Bolond Istok viszont harmoénidban van a természettel: leveles agak-
bol épit kalibat, a bika oda tér be; beszédbe elegyedik egy nyirfaval,
eladja a bikat, és a természeti 6rokséget a természetnek adja vissza.

e Az arany kérdése: Bolond Istok nem kolti el, mert nem targyiasitja a
fatol kapott aranyat; az arany a Nap mindsége, a szellem ereje hozza
létre, a fény maga... ¢ tisztan érzékeli a dolgokban miikodé szelle-
mi erOket. A testvérek hiaba lopjak el és cserélik ki buzairré (az
aranyat is tragyava valtoztatjak), nem mennek semmire rossz indi-
tékaikkal.

e Bolond Istok még az iiriilékbdl is aranyat csindl, mert megvan az
képessége, hogy a romlottsag kozepében is megtalalja a dragakdvet.

'""A mese és a teljes elemzése megtalalhatd: Pressing Lajos: Az élet vize. Pilis Print.
Konyvkiado 2011. 335-371.
" Uo., 342.
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A torténet vége is jelképes értekii: Bolond Istok nem hajlandé beil-
leszkedni a falukozosségbe, ezért el kell veszejteni. Kilog a sorbodl,
ami diihiti a falu népét. Amint bezarjak a hordoba, kijelenti, hogy
nem kellenek neki a cimek, rangok... és maris akad egy ,,normalis”
ember, aki dnként beiil a helyére abban a hitben, hogy ilyen moédon
elényokhoz juthat. Le is usztatjdk a vizen, de nemcsak 0, az egész
falu népe a folyoba vész, mert a tréfat sz6 szerint veszik. A ,,nor-
malis” emberek a vagyaik keltette latomast kovetve egymas utan
ugralnak bele a vizbe, ott remélve megragadni a nem 1étezd kincse-
ket. A foly6 a szakadatlan keletkezés és elmulas forgatagat, az élet-
folyamot jeloli, kiemelve itt azt, hogy a ,,normalis” embereket elso-
dorja az aradat. A l1étforgatagba meriilve a halal foglyaiva valnak.

. Gytjtsetek ¢€letszerli példakat kifordult vilagunkra a mese logikaja-

ba illeszthet6en!

Sziinet: 15 perc
A foglalkozas 2. fele:

4,
5,

Tesztek: Optimista vagy?-teszt kitoltése és megbeszélése.

En-térkép készitése ,clégedettségi gorbével”. Mi a legkorabbi id6-
pont, amire vissza tudsz emlékezni? Koordinata rendszerben abra-
zold %-o0s ¢és éves viszonylatban a ,,boldogsag-szinted”! Nem kell
megmutatni, aki akar, az beszélhet az érzéseirdl, felismeréseirdl.

. Pozitiv én-lizenetek mondasa egymasnak: azt értékelem, kedvelem,

szeretem benned...; az tetszik, ahogy...; példaértékiinek tartom
benned...; arra figyeltem fel...; becsiilom benned... (A/4-es papirt
teszlink mindenki székére, felirva a cimzett nevét, majd bolyongas
kozben a lehetd legtobb tarsat érintve kellemes zene mellett névte-
lentil felirjuk iizeneteinket.)

Zaro kor:

7.

132

Mit kaptatok a foglalkozasok alatt? A gyerekek egy képzeletbeli
tengelyen (nagyon sokat — egydltalan nem jellemzoé polaritashoz vi-
szonyitva), a teremben elfoglaljak térben a helyiiket egy-egy tétel-
mondatszer allitast kovetden.

. A bucst nonverbdlis gyakorlat. Koralakitas kézfogéssal, szemkon-

taktus felvétele, kezek elengedése, lassan kifordulas...



10. Mesepszichologia: egy foglalkozas részletes leirdsa

Egy délutani foglalkozason a diakok rovid rahangolas €s egy mese fel-
olvasasa utan iranyitott beszélgetést folytatnak a mese problémafelveté-
seirdl, kozosen értelmezik a szoveg archetipusos motivumait, majd Onis-
mereti gyakorlatokat kapcsolnak az aktualis kérdésekhez.

A népmesék a legalkalmasabbak erre az Osszetett feladatra, hiszen a
szellemi kozosségi kincstar szétgurult darabjai, a mitoszok komplex tuda-
sanak profanizalodott cserepei. Olyan szellemi gyodkerek, melyek mod-
szert is kindlnak az Onismereti munkara éppugy, mint tajékozodasra a
mindennapi életben.'

A mesepszichologia (ahogy a gyogyitdé meseterapia is) azon a felisme-
résen alapul, hogy minden ¢lethelyzetnek megvan a mesebeli parja (meg-
feleld életszituacidja a konfliktusokkal, elakadasokkal, segitokkel, szim-
bolikus terekkel, helyszinekkel). Onismereti szakkori keretekben mi elsé-
sorban ,, tiikrot tartunk”, és €letvezetési kovetkeztetéseket fogalmaztatunk
meg a gyerekekkel.

Hogyan dolgozunk a mesékkel? A képzelet mellett, amely ismert dol-
gok felidézésén alapul, a fantaziat is megmozgatjuk, azaz soha nem léte-
zett dolgokat teremtiink, mikozben széttorjikk a tapasztalas és gondolkodas
sémait. Pszichikus energiakat szabaditunk fel egy teljesebb vilaglatasra. A
foglalkozasokon kihasznaljuk a mesék tiikorfunkciojat (magunkrol kozvetett
modon besz€lhetlink), modellfunkciojat (végigprobalhatjuk az Osszes szere-
pet a differencidltabb, intuitivebb elfogadasért), és bevonjuk a mese hagyo-
manykozvetito funkcidjat is az értékrendtdl a viselkedési mintakig.

Tiszteletben tartjuk, hogy a szakkdri mesepszichologian egy mesei
szimbolum csak annyira nyilik meg a mesehallgatdo szdmara, amennyit a
foglalkozason résztvevok lelkileg képesek elviselni. Tiszteletben tartjuk
azt is, hogy az Onismereti mesepszichologiai szakkor nem meseterapia,
nem vallalunk fel gyogyito tevékenységet, igyekeziink a hatarokat betar-
tani. Bar amikor a természet rendjével 6sszhangba hozzuk sajat sorsunkat,
az mar onmagaban is gyogyito lehet.

' V&. Boldizsar I1diké: Meseterdpia. Magvetd Kiado, Bp. 2010.
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El6vé tesszilk a magyar népmeséknek azt a sajatossagat, hogy a fanta-
zia ¢s az értelem kiilonds teveékenységét Osszehangolja, amennyiben ér-
telmes cselekvéseket beszél el csodak kozott. A fantasztikum és a lehet-
séges kapcsolodasaban a mesehds mindig €Ini tud a ,,csodakkal”, rendjén
valonak tekinti Oket. Sajat ¢€letét gazdagitja velilk, mikozben ismeri €s
alkalmazza a racionalis magyardzatokat is, de nem elégszik meg veliik.
Olyan kodrendszert nyit fel, mely az élet teljességéhez kapcsolja.

A hangstly minden foglalkozason a cselekvés erején, e tetteken van,
erds felszolito jelleggel, éppugy, ahogyan a mesékben: ,, Itt a vége, fuss el
vele!”, ,,Holnap legyen a ti vendégetek!”, ,, Aki nem hiszi, jarjon uta-
na!”... — arra biztatunk, hogy diakjaink kezdjenek valamit a hallottakkal,
formaljak €életmegoldasaikat a szereplok utan!

A csoda miikddése soran a mesékben a két vilag (fent és lent, valosze-
rii / transzcendens) tokéletes illeszkedésbe 1ép egymadssal, pontosabban
olyan erds kotés jon létre koztiik, hogy az egyik vilag a masikba 1éphet,
lathatova valhat benne. Az archaikus mesékben a csoda és az ember kozti
kapcsolat még kozvetlen. Az egyiittmiitkodés mindsége a kolcsonos tisz-
telettdl, a kapcsolat mélyebb megértésétdl fligg (ember €s Isten, ember €s
allat-/segitok vagy névény/gyogynoveény kozott). Ezt a kapcsolatot igye-
keztiink mélyiteni ezen a foglalkozason is, kiemelve azt a tényt, hogy a
mese hdse nem a csoda bekdvetkezése utan csindl valamit mdasképp, hi-
szen azért tud kapcsolatba Iépni a csodédval, mert addigra mar valtoztatott
cselekedetein.

Fontos a bizalomteli 1égkor megteremtése:”
4~ - = — AT _W—-

DUSSSSS

------

? Szakkor varosi helyszinen: a Debreceni Romkerti Teahazban
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Kiizdelem a nemi szerepek felvallalasaért, megtalalasaért
Béka-kiralykisasszony

Rahangolas:

1. Képvalasztas kiilonbozo ¢€letkoru férfi / nd képek koziil, majd han-
gulatjelentés a képvalasztas egy mondatos indoklasaval.

2. Bolyongés: én-kozlés 3 forduloban, mas-mas partnerrel, 1-1 perc-
ben: ki vagyok én ndként / férfiként?

Jelentésteremtés onismereti gyakorlatokkal:
3. A Béka-kiralykisasszony felolvasasa, az értelmezés elinditésa.’

A tanari kérdésekkel iranyitott beszélgetés a kovetkezd problémafel-

vetések és felismerések koré rendezddik:

A Kkiralyfira sériilt, deformalt allapotdban driasi feladatok varnak,
nem reflektiv alkat, félemberségét €szre sem veszi, azt sem realizdlja,
hogy mennyire sziiksége van a masikra, aki kipdtolja 6t. Inkabb passziv
szomorkodo, aki tovabb mélyiti onellentmondasait, ezért Gtja egyenesen
szakadékhoz vezet.

A ,,szakadékhoz vezet6” elsé lépései: nem teljesiti a csaladi elvarast,
testvérei kinevetik, az apja pedig kitagadja a kiralysagbol, mert nem fér
bele valasztasa a hagyomanyos, csaladi értékrendbe.

Amikor felesége gyonyoriiséges szép asszonnya valtozik, az elsd kény-
szerlien egyiitt toltott ¢jszaka utdn megjon a kiralyfikedve, megvaltozik
szive indulatja. Szerelmes lesz, cselekszik €s dont. A hirtelen jott szere-
lem olyan f4jdalomcsillapitd szamara, ami romantikus képet fest a tovab-
bi egyiittlétrol, tavol tartva a tokéletlenségeket €s a magényt. A 1azas sze-
relem idészakaban mar nem zavarja a ndvel megélt szimbidzis, mert erdt
vesz rajta a romantikus kébulat. A masikban megtaldlja sajat teljességét,
természetesnek €rzi, hogy a né megtestesiti a beldle hidnyzo részt, végre
kiegésziilhet vagyai szerint.

Megéli az egységet, €s ekkorra mar tapinthaté az illuzio. A kiralyfi el-
szigetelve magat a valodi szeretettdl arra vagyik, hogy 6rokre egylitt ma-
radjanak igy, a dolgok valtozatlansdgaban. Az élet viszont mast tartogat a
szamara, kiizdenie kell a képzeletével ellentmondo tényekkel, és a nd

* A mese és a teljes elemzés megtalalhato: Czimer Gyorgyi: A né titkai. A ndi beavatds
utja a magyar népmesék vilagaban. Bioenergetic Kiado, Bp. 2010. 111-139.
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szomorusagaval: Taldn bizony nem is szeretsz feleség, hogy mindig
szomorkodol?

Nem latja, hogy a mult eseményei €s a sajat hidnyai ravetiilnek jelen-
legi kapcsolatukra is. Pedig a nd béka-természete ott kisért: a feleség az,
aki gyémant palotdt vardzsolt otthonul, amirdl a kiviilallok azt hiszik,
hogy a férfi épitette. S6t, a nd menti meg férjét sajat apja seregétdl is:
Megszomorodott a kiralyfi, de a felesége azt mondta, hogy egy tapodtat se
menjenek. Majd eligazit 6 mindent annak rendje szerint. Visszatizent az
oreg kirdalynak: hat jojjon ide, s kergesse ki, ha van szive hozza. Ezen a
ponton be van programozva a kapcsolatba a kij6zanodas!

A Kkiralyfi a szakadék aljara ér. Ahhoz, hogy ebbdl a tétlenségbdl,
bénult varakozasbol kimozduljon, mindent el kell veszitenie, meg kell
¢reznie a szakadék aljat: Még csak most volt igazi vilag arvdja. Sem apja,
sem anyja, sem felesége, sem orszaga, sem hazaja!

Els6 Iépésként be kell vetnie magat az ¢élet erdejébe, hogy kitanulja a
molnéar mesterséget. A malom munkajahoz hasonloan a psziché molnara-
nak is szorgosan érdnie kell. Ossze kell ziznia a fogalmakat, gondolato-
kat, hogy hasznos téplalékot készithessen majd beldle. Azaz be kell fo-
gadnia az elgondolasok, észlelések, érzések formajaban 1évo nyersanya-
got, s oly médon kell felapritania, hogy hasznalhato tapanyagga alakulja-
nak. El kell végeznie a feldolgozas pszichikus miiveleteit. A feldolgozott
gondolatok ¢és energidk segitségével pedig meg kell alapoznia, ¢€lettel kell
telitenie testét-lelkét igényld feladatait. S mindent tudatositania kell: azaz
ki kell nyomoznia, hogy ki hozza az 6rleni valot, s ki viszi el a lisztet —
vagyis honnan, merre tart. Az irdnyok tisztazasahoz vallalnia kell a koc-
kazatot: ezért a griffmadar hatara il, elfoglalva helyét a felsé lelki-
szellemi hatalom felé vezeto mitikus szinten, vallalva az aktiv cselekvést.
fgy jut el a kirdlyné varaba.

Végil siitéinas lesz ¢és kitanulja a siitdmesterséget, azt, hogy hogyan
kell hasznos taplalékot, 0j €letet, ropogos cipot késziteni az & elvesztett
feleségének, amibe belestiti az uj ¢letiik igéretét jelképezd gytriit. Mialatt
végigjarja ezt az utat, 0j szemléletmodot alakit ki sajat létezésérdl és a
tarsahoz fiiz6dd kapcsolatarol is. Mar nem varja el, hogy kiegészitsek,
hogy helyette megoldjanak barmit is! Talan egyszer oda is eljut, hogy ha-
las lesz az 6sszeomlast eldidézo, kivaltd okokért, azért a béka-természe-
tért, ami leghliségesebb szolgaloja volt férfiva érése utjan.
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A Kkiralylanynak is el kell jutnia egy egészséges egyensulyhoz hogy 6
is meg tudjon gyogyulni, és el tudja fogadni ndi szerepkorét, megengedve
parjanak, hogy mellette férfi lehessen. Ehhez tigy érzi, hogy el kell valniuk!

Konkrét feladatai vannak: el6szor is az 6nmagéhoz vezetd uton meg
kell szabadulnia mindatt6l, ami akadalyozza a haladasban. El kell enged-
nie az elkiiloniiltségét kialakitd és fenntartdé egojat: Tiindérkiraly leanya
voltam. Sok embert megvarazsoltam, csak meggondoltam valamit, mar
meg is csinaltam. Fel kell ismernie, hogy hdzassdga kudarcdnak egyik
forrasa az 6roklott, kiviilr6l hozott és valtozatlanul fenntartott én-képe. A
kiilonleges képesség az ajandék, de ha tulajdonosa visszaél a feliilr6l ka-
pott hatalommal, indokolatlanul haszndlja vagy sajat erejével masokat
megrekeszt, mint ahogy azt a kiralynd feleségként mindenben gyengébb
férjével tette, akkor az visszaiit. Ideje letenni a tiindérséggel kialakult torz
szerepeit, az egdja altal kialakitott latszatképeket, amikkel meghamisitja
sajat torténete valds eseményeit is, mert 6nmagardl az erds, kezdeménye-
70, ranyitd n® mintajat alakitotta ki: No, lelkem, uram, emlékszel-e, hogy
mikor feleségiil vettél, megeskiidtél nekem, s utanam mondtad, hogy dso,
kapa, s a nagyharang valasszon el minket. (Ez ugyan aprosag, de atvalto-
zasa utan a kiralyfi kérte meg 6t, s mondta ki el8szor az 6rok hiiséget je-
lentd szavakat!)

Masodszor: meg kell szabadulnia attol a gondolattol, hogy férje a ki-
ralyfi csak akkor szerette meg, amikor szépséges szép lany lett beldle, de
bezzeg, mikor béka volt, irtozott tole, el is akarta hagyni, pedig segitett
rajta. Az évek nem tudtdk legy6zni a benne keletkezett haragot azért,
amiért a kiradlyfi haromszor hagyta el, és egyszer olyan erdsen gyiilolte. A
természetben a harag nem Onmagéaban 4ll6 valami, hanem atalakitasra
vard anyag, melynek megvannak a maga ciklusai. A bénitd szomorlsag
utdn kirdlynénk végre ugy dont, hogy kreativ erdként fogja sériilését
hasznalni, hogy az valtozast és fejlddést hozzon életébe.

Harmadszor: be kell gydgyitania a rajta esett sérelmeket. Egy ndnek
ilyen esetben el kell mennie (el kell tavolodnia!), hogy vissza tudja allita-
ni pszichéjének rendjét, s hogy helyreallitsa a haragos ént. Mélyrdl fakado
elvalasa azt jelenti, hogy a tdvolsagot arra hasznalja, hogy megerdsédjon,
s megtanulja elfogadni volt tarsat. Mesénk kiralynéja vallalja a haraggal
vald szembenézés €s Onapolas folyamatat: egy magas kdsziklara koltozik,
vagyis a tudatossag iranyaba indul el: megtéve a felfelé vezetd lépéseket,
megmaszva a sziklat, eljut a csucsra, ami azt jelenti, hogy szembenéz a leg-

137



CZIMER GYORGYI

nagyobb bolcsességgel: ott telepszik le, ahol tisztan latja mindazokat a dol-
gokat, melyek 6nmaga ¢€s a vilag mélyebb megértésének az titjaban allnak.

A szép asszony azért indul 6nallo tutra, hogy fényt hozzon sajat sértett-
ségének sotétjebe, €s ezt a fényt pozitiv moédon legyen képes hasznélni:
egy ragyogo fényes varat épit beldle maganak. A fajdalmaval szoét értd
kiralynd ezzel az 0j tudéssal és tapasztalattal gazdagodva ¢€li életét szomo-
ru ozvegységben. Szomorl, ugyanis idokozben arra is rajon, hogy nem
onmagaban a sz&tkoltozEs jelentette a megoldast, hanem az elvégzett munka.
Meégis a tudatos és mélyen végigélt elvalas segiti abban, hogy megerdsodjon,
s parjat biztonsagos tavolsagbol kiindulva megtanulja elfogadni.

A valas mindossze azoknak a lépéseknek a megtételére kényszeriti a
szereploket, amelyeket mar k6zos é€letiikben is meg kellett volna tenniiik
ahhoz, hogy egészséges, fenntarthatd féri / nd kapcsolatot alakitsanak ki.
A mese utolsé mondata: Itt a vége, fuss el véle! Felszolitd modalitdsaban
a mindenkori olvasot is cselekvésre biztatja, kiizdjon aktivan €s tudatosan
boldogulasaért.

4. ,Mandk a fan” — kiilonbozo szinekkel satirozd be az abrat, hol tar-
tasz most, mennyire vagy elégedett? A fit—lany kapcsolatodat piros
szinnel jelezd; a barati korddet kék szinnel; az iskolai helyzeted
z0ld szinnel; a csalddban betdltott szereped sargaval. A szinezés
utan parosaval beszéljétek meg, végiil onkéntes alapon adjatok
egyéni visszajelzéseket erdsségem / fejlesztésre varo teriileteim...
Osszefoglalassal.
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Sziinet: 15 perc

A foglalkozas 2. fele:

I.

Esberdd: csettintés, tenyérdorzsolés, combcesapkodas, labdobolas...
korben, tanari irdnyitassal egy-egy mozdulat elinditdsa, majd
egyenként mindenki belép egymas utan; az utolsé mozdulatsor elin-
ditasa utan forditott sorrendben a hangadas visszavétele is megtor-
ténik; hirtelen jovO-elvonuld nyari zapor illuzidja alakul ki — fe-
sziiltségoldas, lazitas, egymasra hangolodas a cél.

. Kapcsolat-teszt kitoltése és megbeszélése. Meg kell adni kitdltés

elott a pontos instrukcidkat, majd a kitltés utdn a ponthatarokhoz
rendelt értelmezés megosztasaval sokat segithetiink a tanuloknak.
Erdemes lehetséget adni az egyéni visszajelzésekre, de nem kell
nyilvanosan az értékeket megosztani! (Id6tdl és energiatol fiiggden
egyéni beszelgetést lehet biztositani.)
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Kapcsolatok-teszt*

A teszt ramutat arra, hogy fontos az, hogy milyen képességeket szerez
a gyermek tizenéves korban az emberek megismeréséhez, a tarsakkal valo
kiegyensulyozott viszony kialakitdsahoz €s ,karbantartasahoz”.

Instrukcio: minden kérdés utan karikdzd be a megfelelé betiijelii va-
laszt, majd szdmold Ossze kiilon-kiilon az A és B valaszokat!

A szerinted megfeleld valasz betiijelét karikazd be!

1) Nagyon szeretnél egy fiuval (lannyal)
bizalmasan tarsalogni. Az illetd viszont
szeretne egyediil maradni. Képes vagy-e
arra, hogy magara hagyd?

A .Valosziniileg igen.
B. Nem szalasztom el beszélgetés le-
hetéséget.

2) Hajland6 vagy-e nyiltan a védelmére
kelni annak a kedves ismer6sédnek, akit
a hata mogott szidalmaznak?

A . Természetesen igen.
B. Nem avatkozom masok tigyeibe.

3) Ha valamilyen feladatot hataridére el-
vallalsz, mindig az adott id6-
pontra teljesited-e?
A . Igen, a hataridék nalam tabuk.
B. Ha nagyon fontos, igen, de ha koz-
bejon valami fontosabb, akkor a fe-
ladatot elnapolom.

4) Egyes ismerdseid. barataid, osztaly
tarsaid kezdenek foliilmulni téged, na-
gyobb sikereket érnek el, mint te. Mi a
véleményed errdl?

A .Oszintén oriilok az eredményeik-
nek.

B. Hogy 6szinte legyek, nem hiszem,
hogy ennyivel jobbak lennének na-
lam.

5) ,,Soha nem baratkozom csak azért,
hogy az illet6 szolgalatait igénybe ve-
gyem, vagy befolyasoljam.”

A. Ezigy van, barataim személyes tu-
lajdonsagai a legfontosabbak sza-
momra.

B. Ha valamit szeretnénk elérni, bi-
zony nem art, ha szert tesziink be-
folyasos baratokra.

6) Erdeklédsz-e altalaban masok iigyes-
bajos dolgai irant?
A. Igen. Masok probléméaja mindig
foglalkoztat.
B. Miért érdeklddnek? Ezek magan-
igyek.

7) Fel tudod-e idézni magad el6tt azoknak
az arcat, akikkel nem olyan régen talal-
koztal el6szor?

A. Mindenkinek az arcat fel tudom
idézni, akikkel mostanaban dolgom
volt.

B. Nem jegyzem meg mindenki arcat,
akikkel beszélgetek.

8) Ha valakit egekig magasztalnak el6tted,
hogyan viselkedsz?
A. Mit csinalhatnék? Végighallgatom.
B. Nem allom meg, hogy ne szurjak
kozbe egy-egy csipkeldd6 megjegy-
z&st.

* Dr. Koncz Istvan: Kamaszkapaszkods. Ego Training School, Szentendre, 1994. 107-111.
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9) Vissza tudod-e idézni néhany régebbi
tanarod elbeszélését a palyajarol, tanari
hitvallasarol?

A. Egy-két tanarom igen emlékezete-
sen beszélt magardl. Minden szavu-
kat megjegyeztem.

B. Akkor sem és ma sem foglalkoztat-
nak a tanaraim monologjai.

10) Fel tudnad-e sorolni a sziileid és a
legjobb baratod a sziiletés-, illetve
névnapjat?

A. Persze.
B. Mindegyikre sajnos nem emlék-
szem.

11) Mindig betartod-e az igéreteidet?
A. Igen.

B. Csak, ha komolyan gondoltam o6ket.

12) Hogyan viselkedsz azokkal, akik sza-
modra teljesen érdektelenek?
A., Ugyanugy, mint barki massal.
B., Igyekszem minél hamarabb
megszabadulni toliik.

13) Hogyan viselkedsz, ha egy ismeretlen
arc jelenik meg a barati korodben?
A. Igyekszem partfogasomba venni 6t,
¢és bevezetni a tarsasagba.
B. Nem hiszem, hogy pont az én join-
dulatomra lenne sziiksége. Ugy ér-
vényesiil, ahogy tud.

14) Ha valaki bizonytalanna valik vagy
elakad tarsalgas kozben, te mit csi-
nalsz?

A. Megprobalok segiteni neki. Batori-
tani stb.

B. Elvezem a helyzetet, s kivancsi len-
nék, hogyan kecmereg ki beldle.

15) Meg szoktad-e dicsérni azokat, akik
raszolgaltak?
A. Ordmmel fejezem ki nekik elisme-
résemet.
B. Nagyon ritkan. A tal sok dicsérettdl
elbizhatja magat.

16) Igyekszel-e szomorkodo baratodat
megvigasztalni?
A. Természetesen. Baratokkal szem-
ben ez kotelesség.
B. Inkabb tapintatosan magara ha-
gyom, hiszen tigysem tudnék segi-
teni.

17) Ki tudod-e fejezni 6szintén haladat a
jotevoidnek?
A. Ha valaki segitett, akkor
valoban halas vagyok ne-
ki.
B. Az attdl fiigg, mirdl van szo.

18) Ha egy baratod megsért, mit teszel?
A. Nagyon fajna, de el6bb-utobb meg-
bocsatanék neki.
B. Egy barat nem tehet ilyet. Ha mégis
megtenné, tobbé nem tekinteném
baratomnak.

19) Végzel-e otthon valamilyen hazi mun-
kat?
A. Igen.
B. Ritkan. Szerencsére elvégzik he-
lyettem a tobbiek.

20) Szeretsz-e 6vodaskoru gyerekekkel
jatszani?
A. De még mennyire! Imadom a nalam
joval kisebbeket.
B. Nem szoktam. Mihez kezdhetnék én
veliik?

141




CZIMER GYORGYI

21) Oriilsz-e annak, ha valaki varatlanul
betoppan hozzad?
A. Igen, szeretem a varatlan vendége-
ket.
B. Egyaltalan nem. Varatlanul beallitani
udvariatlansag.

22) Ha valami csinytevésetek kdzben ba-
ratoddal egyiitt ,,lebuktok”, részt val-
lalsz-¢ a felelGsségbdl?

A. Mindenképpen vallalom a ram es6
részt.

B. Egyfolytaban azon toprengenék,
hogyan bujhatnék ki.

23) Mennyire tudsz uralkodni magadon,
ha valaki ellenvéleményt fejt ki a te
nyilvanvaldan igaz nézeteddel szem-
ben?

A. Megprobalnék uralkodni magamon.
B. Buta lennék, ha engedném, hogy az
igazamat ,.kiénekeljék a szambol”.

24) Sokszor vendégeskednek-e nalad a
barataid?
A. Igen. Imadok vendégeket hivni, buli-
kat rendezni.
B. Inkabb én maszkalok el masokhoz.

25) Szoktal-e zavarba hozni masokat?
A. Soha. Erre mindig kinosan iigyelek.
B. Szinte mindig. Elvezem az ilyen
helyzeteket.

26) Mihez kezdesz a rad bizott titkokkal?
A. Meg6rzom oket.
B. Bizalmasan tovabbadom Oket.

27) Hajlando vagy-e a hibaidat beismerni
masok elott?
A. Miért ne?
B. Csak nem o6riiltern meg, masok el6tt
folfedni 6ket?

28) Ha megsértesz valakit, mindig bocsa-
natot kérsz-e t6le?
A. Természetesen. Ez a legkevesebb,
amit tennem kell.
B. Ha til kellemetlen, bocsanatkérés
helyett igyekszem inkabb gyorsan
elparologni a helyszinrdl.

29) Hajlando vagy-e segiteni a barataid-
nak, ha szorult helyzetben vannak?
A. Igen, barmilyen esetben.
B. Altalaban igen, de ha én is szorult
helyzetben vagyok, akkor inkabb a
magam ligyeit intézem.

30) Buszon, villamoson atadod-e a helyet
az idésebbeknek?
A. Természetesen.
B. Nem szoktam. Ugyanolyan jogom
van ilni, mint nekik.

Tesztértékelés:

»Kapcsolatok™

Minden A4 vélasz 2 pontot ér. A B valasz nem kap pontot. Az elért

pontok szdma: ........

47—-60 pont kozott: szinte biztos, hogy szeretetre méltod egyéniség vagy.
Vannak olyan tulajdonsagaid (példaul a mosolyod, a gesztusaid, a hangod
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stb.), amelyek miatt az emberek vonzodnak hozzad. Altalaban sikered
van, az emberek 6rommel toltik veled az idejiiket. Ugyanakkor elképzel-
hetd, hogy sokat irigykednek rad. Ha ilyesmit tapasztalsz, akkor is igye-
kezz minél kedvesebb, kozvetlenebb lenni!

31-46 pont kozott: képes vagy barkivel elfogadtatni magad. Viszont
nagyon el vagy foglalva mindennapos gondjaiddal, s emiatt hajlamos
vagy elfeledkezni masokrol. De az is lehet, hogy megvalogatod, kiknek a
szeretetét Ohajtod elnyerni. Mindezeket figyelembe véve nem tévedsz, ha
ugy gondolod, hogy kornyezeted szeretetre méltonak tart.

16-30 pont kozott: néhdny aprdsagra figyelmet kellene szentelned
azért, hogy a kornyezetedben 1évok szeressenek. Nyugtalansdgra semmi
ok, megvannak a képességeid ahhoz, hogy el tudd fogadtatni magad.
Csupan az igyekezet hidnyzik beldled. Emiatt megoszlanak a vélemények
rolad. Egy jo tandcs: tobb figyelmet €s szeretetet tantsits masok irant!

0-15 pont kozott: nem valdszinli, hogy a kornyezeted balvanyoz téged,
de biztos, hogy ezzel te is tisztaban vagy. Lehet, hogy megtfeleld indokok
alapjan tartod magad tavol az emberektdl. Azt azonban tudnod kell, hogy
aki nem képes szeretni masokat, az nem varhat szeretetre. Bizonyara tob-
ben akadnak, akik 6rommel vennék kozeledésedet, figyelmességedet.

3. Id6utazas: virtualis tirhaj6 formézasa szé¢kekkel. Egymas moge, pa-
rosaval elrendezziik a székeket, majd a széksor koriil a tanulok bo-
lyonganak. Koszontjiik dket a virtualis utazason. Végiil helyet fog-
lalnak és behunyjék a szemiiket, elkezdddik az idOutazés: az 1. Ut:
vissza a multba — 4ltalanos iskola also tagozataba; a 2. Ut eldre a jo-
vobe 10 év mulva, majd 20 év mulva. Minden megalléban még
hunyt szemmel el kell képzelni: kol tartok most, ki van velem? Majd
az esemeényt kell 2 percben a tarssal meg kell beszélni minden allo-
mason. Kiszallas utdn egyéni visszajelzéseket érdemes kérni: volt-e
meglepd tapasztalatod, képed? Milyen érzések kisérték az egyes
megallokat?

4. Paros rajzolas, nonverbalis jaték (egy beavatott csoportvezetd a
tobbiek tudtan kiviil jarkal, mikozben elrontja a rajzot); provokativ
technika alkalmazasa, mely k6z6s megbeszéléssel zarul.

5. Paros tlikrok: a didkok szemben allnak egymassal, és valtva moz-
dulatokat inditanak el, amit tarsuk kdvet (mozgasos jaték, ntuicio-
fejlesztés €s fesziiltségoldas).
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Zaro kor:

6. Hangulatjelentés szinekkel (szinvalasztds egymondatos indoklassal).
A foglalkozas reflektalasa

Leiras:

A foglalkozas a csoportszabalyok betartdsaval a mese koré szervezett
onismereti feladatokbdl allt. A problémafelvetés aktualitdsa a nemi szere-
pek napjainkban is tapasztalt zavarodottsaga miatt nagy érdeklodésre tar-
tott szamot. Itt a ndk és a férfiak hagyomanyos szerepeinek szétcsuszasat
vizsgaltuk, az abbdl fakad6 problémakat emeltiik ki, vizsgalva a mesében
megjelend megoldasi lehetdségeket.

A folyamat elemzése:

A gyakorlatok kivalasztdsanak volt tudatos rendje, a rahangoldédasban
mar megjelentek a férfi / nd1 szerepeket is megmutatd képek, lehetdség
nyilt a férfias no / noies férfi karakterjegyek felfedezésére. A ki vagyok
én?- kérdés a nemi szerepekhez kotddden nem volt konnyen megvala-
szolhato a didkok szdmara, konnyitettem azzal, hogy valasszanak olyan
gorog istent vagy istenndt, akit most kozel éreznek magukhoz, és egy-két
mondattal indokoljadk meg, hogy miért. A mese problémafelvetéseirdl
folytatott iranyitott besz¢lgetés termékeny volt, a legtobb kiemelt gondo-
latra tanari kérdések segitségével raéreztek a diakok. Megértették a szo-
veg alapjan, hogy a hozott csomagok megnehezithetik a kapcsolatot, de
lehet és kell dolgozni azon, hogy ki-ki megtalalja a sajat szerepeit.

Mérlegelés:

Ugy tapasztaltam, hogy a didkok élvezték a foglalkozas problémafel-
vetéseit. Konnyedén vették egymas utan a feladatokat, a kérdéseket aktu-
alisnak érezték, és azt is megfogalmaztak, hogy ma talan még gyakoribb a
szerepek felcserélodése. A teszt mutatéi néhany tanulét megdobbentett,
az érzésiiket megosztottak, egyikiik kiilon idépontot is kért télem, hogy
beszélgessiink. Az idOutazas inkabb szorakozas volt a gyerekek szdmara,
Az iddutazas inkdbb szorakozads volt a gyerekek szdmadra, nem jott fel
semmiféle sériilést feltaro emlékkép. Ugy érzem, hogy érzelmekben, gon-
dolatokban gazdag délutant zartunk az utols6 korrel.
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11. Az irodalomtanitas modszertani megujitdsanak lehetsé-
ges modja: az RJIR-modell

11.1. Elméleti attekintés

Az RJR-modell fogalma ma mar nem szdmit Gjnak a magyartanitasban.
Amire itt kisérletet tehetiink, az a fogalomra valo reflektalas, ennek pontos
értelmezése, illetve a szakirodalomban felhalmozott elméleti ismeretek atte-
kintése vazlattal €s gyakorlati példan (egy tanora vazlatan) keresztiil.

Az alabbi szemelvények, részletek segitségével (csoportmunkéban,
kiilonféle feladattipusokkal) 6sszefoglalhatok a modellre vonatkozo leg-
fontosabb ismeretek, kulcsfogalmak.

1. Az RJR-modell kifejezés besorolasa magasabb fogalmi kategd-
riaba: egy lehetséges tanuldsi-tanulassegitési modell, mely fejlesz-
ti-elsegiti a kritikai gondolkodast €s az (inter)aktiv tanulast.

2. Szemelvények, szovegrészletek az RJR modellrél:

., Ha vilagunkban a tanulo sikeres akar lenni, arra lesz sziiksége, hogy
meg tudja sziirni az informaciot, és el tudja donteni, hogy szamara mi a
fontos és mi nem. Azt kell megértenie, hogy a kiilonféle informaciok mi-
ként kapcsolodnak, illetve miként kapcsolhatok ossze. Képesnek kell len-
nie arra, hogy megfelelé kontextusba agyazza be az uj ismereteket és
gondolatokat, hogy jelentéssel ruhazza fel uj élményeit, hogy elvesse az
irrelevans vagy érvénytelen informaciot. Kritikus, kreativ és termékeny
modon kell jelentéstelivé tennie az informdcios univerzum azon darabjat,
amellyel taldlkozik. Egy sor gyakorlati gondolkodasi készséggel kell ren-
delkeznie ahhoz, hogy az informaciot megfeleloen tudja rendszerezni,
hogy jelentéssel biro gondolatokba tudja siiriteni, hogy ismereteit gya-
korlati helyzetekben tudja alkalmazni.

A tanuldknak kritikai gondolkodokka valasa azonban nem torténik
automatikusan. A tanuloknak személyes tapasztalatokat kell szereznmiiik
arrol, hogy mit jelent az informdcioval valo talalkozas, hogyan dolgozzak
fel, és miként alakitsanak ki belole a magunk szamara is haszndlhato in-
formaciot. A kritikai elemzés és az elemzd folyamat ujragondolasanak
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szisztematikus utjat kell bejarniuk. Olyan folyamatot, mely nemcsak isko-
laskorukban vezeti Oket, hanem késobbi életiikben is megadja szamukra a
kritikai gondolkodas elméleti keretét. Ahhoz, hogy ez az osztalyteremben
megtorténjen, a tanarnak a gondolkodas és a tanulas rendszerszemléletii,
ugyanakkor magatol értetodo keretét kell biztositania. A rendszerszeriiség
azert fontos, mert igy a tanulok képesek megérteni és kovetkezetesen al-
kalmazni e folyamatot. E keretnek masrészrdl azert kell magatol érteto-
donek lennie, hogy a tanulok maguktol is felismerjék, éppen hol tartanak
e folyamatban, igy akkor is ellendrizni és iranyitani tudjik azt, amikor
egyediil tanulnak.

Az ily modon felfogott tanulds-tanuldssegités lehetséges kerete, mo-
dellje az RJR (a Rahangolodas — Jelentéstulajdonitdas — Reflektalas) mo-
dell. Segitségével a tanitasrol valo gondolkoddasmodunk is atalakul, igy
batoritva azt, hogy a tanuldk kritikai elemzo munkat végezzenek, megdol-
gozzanak a jelentésért, és ujra tudjik gondolni az ehhez vezeto egész fo-
lyamatot. Amikor azutan a tanulok e keretet egy onalloan megoldando
tanulasi helyzetben alkalmazzak sajat gondolkodasuk és a benniik lejat-
sz0do tanulasi folyamat megfigyelésére, ugy tudjak az uj kozegbe agyazni
tudasukat, hogy az uj informaciot hozzaadjak a mar fejiikben meglévo
informdciohoz. Ekézben aktivan részt vesznek az uj tanuldasanak folya-
mataban, és képesek ujra végiggondolni azt, hogy ez mennyiben valtoz-
tatja meg korabbi tuddasukat.

Az RJR modell — a tanitasban alkalmazva — olyan keretet nyujt a tandarok-
nak, melyben:

» végigvezethetik tanuloikat a tanulds folyamatdn,

*  kiilonbozo tanuldsi tapasztalatok megszerzésére nyvjthatnak lehetoséget,
» aktivizalhatjak a didkok gondolkodasat,

»  meghatdrozhatjak a tanulas céljat,

» alkalmat teremthetnek gazdag vitdara,

» motivdalhatjak a tanulo tanulasi folyamatdt,

* aktivan foglalkoztathatjak a tanulot a tanulasi folyamatban,

*  Osztonozhetik a valtozdst,

* Osztonozhetik az elemzd értékelést,

*  megismertethetik a tanuldkat a kiilonbozo véleményekkel,

» segithetnek a tanuloknak abban, hogy rataldljanak sajat kérdéseikre,
* tamogathatjak az onkifejezést.
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A tanulas és tanitdas e modellje érzékeny arra, hogy ne csak az ismereteket
sajatittassuk el, hanem az ismeretek elsajatitasanak folyamatat is. Az oktatas
akkor a legsikeresebb, ha a folyamat datlathato, tehat ha a tanulok mindig at-
latjak a folyamat alakulasat. Azaltal, hogy a tanulé mind a tanitas tartalmat,
mind annak folyamatat megérti, maga is egy életre tanulo emberré vdlik, aki
képes lesz befogadni az uj informaciot, és ezt képes lesz gyakorlati tudassa ala-

kitani.

]

A fenti tartalmak roviden a kovetkezoképp 6sszegezhetok:
A tanuloi ,sikeresség” (a vilag és valtozasai megértésének, az ezekhez
val6 alkalmazkodasnak) feltételei:

A relevans és irrelevans informaciok elkiilonitése,

az informacidelemek kapcsolatainak, az 6sszefliggéseknek azono-
sitasa és megértése.

A tanuld képes legyen az 11j tapasztalathoz, az 0j ismeretelemhez
valamilyen jelentést kapcsolni (ne ,,iires informacio” legyen).
Tudja az 0 informaciot integralni a meglévd ismereteinek rendszerébe.
Kritikai attitid kialakitasa, kreativitas az informacio feldolgozéasa
soran.

Az ismeret gyakorlati felhasznalasanak képessége.

Az informacidszerzEs és informacidfeldolgozas folyamata tanulha-
to, tanulando — igy:

az 0j ismeret kritikus elemzésének, a meglévé tudéasba valo integ-
raldsanak folyamata tudatossa kell hogy valjon, rendszerszertien
kell mikddjon.

A kritikai gondolkodas modszerei az iskola vilagan kiviil is alkal-
mazando technikakkad kell hogy valjanak.

A tanar feladata az onreflektiv, (6n)tudatos tanulas €s kritikai gon-
dolkodéas mechanizmusainak kialakitdsa, mely mechanizmusokat,
sémakat a didkok onalldan is képesek lesznek alkalmazni egész
¢letiik soran.

' Temple, Charles — Steele, Jeannie L. — Meredith Kurtis S.: 4 teljes tantervre kiterjeszt-
hetd kritikai gondolkodas elméleti kerete. A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal
és trassal. Kézirat. 1988. az. 1. tankdnyv szovege alapjan késziilt 6sszefoglalo.
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Az RJR mint tanitasi-tanulasi modell/keret:

e A kritikai, elemz6 gondolkodas kialakitasat és tudatositasat segiti.

o Segitségével a tanulok képesek lesznek sajat gondolkodasi folya-
mataik kontrollalasara, az 01j ismeretek mar meglévokhoz valo kap-
csoldsara és sajat tudasuk valtozasanak megfigyelésére.

e A tanulas folyamatanak tudatositasat segiti (,,a tanulas tanulésa™).

A rahangolodas (vagy felidézés) fazis

,, Ebben a fazisban a tanulok aktivan idézik fel a témarol valo tuddsu-
kat. Vizsgalat ala veszik elozetes ismereteiket, élményeiket, tapasztalatai-
kat, és gondolkodni kezdenek arrol a témarol, amelyet hamarosan részle-
teiben is megismernek majd. Ennek a lépésnek azért van kiemelt jelento-
sege, mert minden maradando tudas a mar meglévo és megértett ismere-
tek rendszerébe dagyazodik be. A kontextus nélkiil megtanult ismeret, illet-
ve az olyan informacio, amelyet a tanulo nem tud osszekapcsolni sajat
tudasaval, nem épiil be a tartos memoriaba, és hamarosan feledésbe me-
riil. A korabbi valos és vélt ismeretek, tapasztalatok, élmények feleleveni-
tésével tehat olyan alap kialakulasat segitjiik elo, amely elengedhetetlentil
sziikséges az uj tudas megértésehez, hosszu tavu taroldsahoz, késobbi
elohivasahoz. Ha az elozetes tudas kelloen szervezett, és konnyen elohiv-
hato, akkor a tanulasi-megértési folyamat sikeresen lejatszodhat. A meg-
lévo értelmezoi keretek feltarasa azért is fontos, mert ,,lathatova teszi” a
tanar szamara azokat a naiv elméleteket, félreértéseket, ellentmondasokat,
tévedeseket, amelyek gatoljik a hatékony megértést, és tervezhetové teszi a
fejlesztésre, konceptudlis valtasra iranyulo tanari-tanuloi tevékenységet.

Ha példaul, azt akarjuk elérni, hogy diakjaink szamara a miifajfoga-
lom ne bemagolt, konnyen feledheto ismeret legyen, hanem a megértéshez
sziikséges olvasasi kodként hasznaljak, meg kell tanulniuk egy vonatkozo
szoveggel kapcsolatban eldfeltevéskeént, illetve értelmezési szempontként
miikodtetni ezeket a konvenciokat. Vagyis példaul egy miifajkijelolo cim
(Babits Mihaly: Himnusz Irishez, Téth Arpdd: Elégia egy rekettyebokor-
hoz, Kosztolanyi Dezso: Halotti beszéd) vagy egy tanari informdcio ese-
tén (,,Most egy elbeszélést fogunk olvasni.”) szamos elofeltevéssel kell
tudniuk élni az olvasando szévegre vonatkozoan. Ezeket az eldfeltevéseket
aztan az olvasas-értelmezés folyamataban kell, hogy igazolodni varjak.
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ey olvaséi tapasztalatuk megerésitheti, de médosithatja is értelmezdi kere-
teiket, vagy épp az értelmezoi keret elvetésére késztetheti az olvasokat.

A hatékony jelentésteremtés, az irodalomértés szempontjabol fontos
tehat, gzogy rendszeresen adjunk idot és modot az elozetes tudas elohiva-
sara.

A jelentésteremtés (vagy jelentéstulajdonitas) fazis

A tanulo ebben a fazisban ismerkedik meg az uj informdciokkal és
gondolatokkal. Az irodalomtanuldsra vonatkoztatva uj irodalmi miiveket,
miirészleteket olvas és értelmez (ide értve az otthoni olvasmanyokat is,
hiszen ezekrol csak elsodleges olvasoi tapasztalatokkal és reflexiokkal ren-
delkezik), miiveltségbovito vagy irodalomelméleti ismeretekkel taldlkozik.

A jelentésteremtés fazisanak célja, hogy fenntartsa a rdahangolodas
alatt kialakult figyelmet, és segitse a tanulokat személyes jelentéseik
megteremtésében, valamint a benniik lezajlo megértési folyamatok nyo-
mon kovetésében. Azok, akik hatékonyan tanulnak, illetve hatékonyan
olvasnak, folyamatosan figyelemmel kisérik azt, hogy mi jatszodik le ben-
niik akkor, amikor uj informaciokkal talalkoznak. Az ilyen tanulok ujraol-
vassak azt, amit nem értenek pontosan, kérdéseket tesznek fel az irodalmi
alkotassal vagy a meghallgatott tanari eloadassal kapcsolatban, és jegy-
zeteket készitenek maguknak a késobbi tanulas vagy tisztazas érdekében.
Ha a tanulok figyelemmel kisérik sajat megértésiik folyamatat, az infor-
madciot aktivan illesztik sajat értelmezoi kereteikbe, igy céliranyosan kap-
csoljak ossze az ujat a mar ismerttel. Vagyis ugy teszik lehetové az ujon-
nan megszerzett tudas befogadasat, hogy hidat épitenek a mar meglévo
ismereteik, olvasoi tapasztalataik és az uj ismeretek, 1j olvasoi tapaszta-
latok kozott. Ha az irodalomtanulas kozéppontjaban maga az olvaso-
befogado gyermek, az 0 megértési aktusai, személyes jelentésteremtései
dllnak, akkor az irodalomoranak mint a tanuldas-megértés szervezett kor-
nyezetének lehetové kell tennie azt is, hogy az olvaso gyermek valtozatos
interakcioba keriiljon mind a szoveggel, mind onmagaval (gondolataival,
erzéseivel), mind olvasotarsaival. Ha az 6 olvasoi stratégiaja, az 6 meg-
ertési aktusa a tét, az irodalomora célja nem lehet a tanar vagy a hivata-
sos interpretatorok jelentéseinek kozvetitése. (Ez persze nem jelenti a ta-

? Peth6né Nagy Csilla: Modszertani kézikonyv. Korona Kiadé, 2005. 82-95. o., roviditett
valtozat.
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nari eléaddas, ismertetés, magyardzat, kiegészités, kérdesfeltevés teljes
vy . rr 3
mellozését az irodalomorakon.)”

A reflektalas fazisa

A tanulok a reflektalas fazisaban szilarditjak meg az ujonnan tanult
ismereteket, és az uj gondolatok beagyazodasahoz aktivan alakitjak sze-
mélyes értelmezoi kereteiket. Ebben a fazisban torténik az vj tuddas ,,le-
horgonyzasa”, rogziilése a tartos memoriaban. A tanulds olyan folyamat,
amelyben valtozunk, amelyben, bizonyos értelemben mas emberekké va-
lunk, fiiggetleniil attol, hogy ez a valtozas uj dolgok megértésében, mas
viselkedési modok kialakulasaban vagy uj gondolkodasmodban (koncep-
tualis valtasban) nyilvanul meg. A tanulassal igazi és maradando valtozads
megy végbe, ez azonban csak akkor jon létre, ha a tanulok aktivan ala-
kitjak meglévo értelmezoi kereteiket annak érdekében, hogy képesek le-
gvenek befogadni az uj gondolatokat.

A reflektalas fazisanak egyik célja, hogy a tanulok sajat nyelviikon fo-
galmazzak meg azokat az uj gondolatokat és informaciokat, amelyekkel
talalkoztak. Erre azert van sziikség, hogy létre johessenek az uj gondolati
semak. A maradando tudas megszerzése és az elmélyiilt megértés szeme-
lyes dolog. A tanulo arra emlékszik leginkabb, amit sajat kontextusaba
helyezve értett meg, sajat szavaival mondott el.

E fazis tovabbi célja, hogy intenziv gondolatcserét — eszmecserét, vitat
— generdljunk a tanuldk kozott. Igy nemesak kifejezbkészségiik fejldik, de
sajat gondolatrendszeriik épitése kézben mdsokéival is megismerkednek.
A tanulas folyamatanak e fazisa a tudasrendszer valtozasanak, az uj, mo-
dosult koncepciok kialakulasanak szakasza. A tanulok az uj informacio
beépitésének sokféle modjaval talalkoznak, igy benniik is rugalmasabb gon-
dolkodasmod, az empatiara és a toleranciara valo képesség alakulhat ki.

A reflektalas az irodalomtanulasi folyamatok zaro fazisaként azt teszi
belathatova, hogy az irodalomolvasas hozadéka a személyes, am a tar-
sakkal megoszthato élményen tul intellektualis természetii: mélyebb on- és
vilagértést eredményez.”

3
Uo., 82-95.

* Pethéné Nagy Csilla: Modszertani kézikényv. Korona Kiado, 2005. 82-95. o., roviditett
valtozat.
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11.2. Attekinté, 6sszefoglal6 vazlat

Az alabbi vazlat — a fentihez hasonldéan — segit a kozdsen feldolgozott
ismeretek Osszegzésében, egyiittes értelmezésében. (Egy workshop kere-
tei kozott nem a vazlat ismertetése kell hogy legyen a feladat, hanem a
lentihez hasonld struktirdji és tartalmu Gsszegzés kozos elkészitése oly
modon, hogy a résztvevOk maguk is kooperativ munkaformaban, a for-
rasszovegeket kozosen értelmezve-feldolgozva jussanak a lentihez ha-
sonld eredményre.)

1. Az ismeretszerzés, informaciofeldolgozas harom szakasza

= A rahangolodas egyfajta helykészités az 0j szamara, elokészitése az
elézetes ismeretek, a tudas azon teriiletének, amelybe az 01j anyag
beilleszkedik.

= A jelentésteremtés az 01 anyagot az elOzetes ismeretek szerinti
pontos helyére illeszti, amely altal rendszerszemléletii gondolkodas
Jon 1étre, s kialakul a kritikai gondolkods.

= A reflektalas aktivan alakitia gondolkodasunkat, viselkedésiinket.
Az 1j ismeret beépiil tudasunkba, hatdst gyakorol ra és atértékel.

2. Rahangolodas

= (Célkitizés, problémafelvetés (tanar, didk),

= az eldzetes tudas, személyes tudas aktivalasa (diak),

= gondolkodés a témarol, a feladatrol, a sajat tapasztalatrol, viszonyu-
lasrol (egyénileg, parban, osztalyban).

3. Jelentésteremtés

= [smerkedés az 01j informaciokkal,

= jelentéstulajdonitas (informaciofeldolgozas),

= a megértési folyamat nyomon kovetése,

= hidépités meglévo és 11j ismeretek kozott (,,lehorgonyozodas™).
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4. Reflektalas

= Sajat kontextusba agyazas,

= az Ujonnan tanultak megszilarditasa (beagyazodas),

* intenziv gondolatcsere (didkok kozott),

= az ¢értelmezdi keretek alakuldsa (megerdsodés, részbeni vagy teljes at-
alakulas, 1 gondolati sémak létrejotte),

= folyamat(6n)értékelés (formativ, fejleszto jellegii).

11.3. RJR-fazisok Szab6 Lérinc Kaliban cimii versének feldolgo-
zasaban

A foglalkozason egy oOraterv és a megvalositds (Orarészletek) kdzos elem-
zése a feladat. Lehetdség nyilik a fenti fazisok gyakorlati alkalmazisdnak
megbesz€lésére, a tapasztalatok, vélemények megosztasara.

Az értelmezés tartalmi elemei vazlatosan:

A palya elején sziiletett szoveg. Kapcsolata Shakespeare-rel: A vihar
alapszituacioja, az idézett motté kontextusa. Prospero mint a szellem,
értelem, rend és kultura metaforikus alakja. A konyv: Prospero tudasanak,
hatalmanak forrdsa, az 4ltala megtestesitett értékek jelképe. (Hasonlo je-
lentés: Vorosmarty!)

A konyvek elégetése: a civilizacio, a tudas és humanizmus alapu (eu-
ropai) kultira, hagyomany tagadasa, elutasitasa. A civilizacio, a tudas,
értékeinek (tudas, igazsag, szeretet, jog, szépség, 1élek, ,,sz0” [vO. Sha-
kespeare: ,,Sz0, szo, sz0!”’]) azonositasa. Utalds Szent Pal szeretethimnu-
széra: ,,€rzés”, hit, remény. Kaliban: az 0sztdn, az erd, a vildg rendjét ta-
gadod indulat metaforaja. (v6. W. Blake: 4 tigris) A besz¢lo Kalibant szo-
litja meg, ami értelmezhetd a szorny altal képviselt értékrenddel, maga-
tartasmoddal valé azonosulasként. Ugyanakkor nem a vildg atformalasa a
besz¢éld reménye/szandéka! Inkdbb ennek reménytelensége, hiabavalosa-
ga olvashat6 ki. Helyette: az ember atalakuldsanak/atalakitasanak vizidja.
A Kaliban-alak 10j jelentései: teremtd, isteni figura (vo. Prométheusz
alakja — lazadas €s egyes mitoszverziokban az ember teremtdje). Az erd
kultusza, mitosza. A jovo (latszolag) vagyott létmddja: gépszert, lelketlen
szenvedés nélkiili 1ét; barbar, vad, primitiv k6zdsség. De! Ambivalencia!
Az atalakulas, a veszteség fajdalma is érzékelhetd.
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Kapcsolata az avantgarddal: az expresszionizmus, futurizmus toposzai,
nyelvi jellegzetességei, formai sajatossagai. (Hasonlosagok ¢€s eltérések!)
Szerkezeti szimmetria: régi és 0j vildg szembesitése.

,, . Célok, Moédsze- Munka- Megjegy-
1d6 Az Ora mencte feladatok rek forma z€s
Rahangolodas Kontextus- Diakokkal | Valaszok,
teremtés: a val6 dial6- | egyéni
A Kaliban c. vers cimésalirai | gusban. hozzaszo-
felvezetése. szituacio Sziikség lasok.
Réakérdezés a Kaliban | értelmezésé- | esetén Valoszi-
jelentésére. nek segitése. | elére fel- niileg
Honnan szarmazik? A vihar alap- | kért diak kijelolt
Hangalak mire emlé- | helyzetének, | rovid diak be-
1-5 keztet? Esetleges szerepléinek | referatu- szamoloja
valaszok, ha van felidézése. ma. Ha is kell.
emlék, informacié 4 kell, tanari | (Ritkan
viha-rrol. Osszegzés, | olvasott és
kiegészi- feldolgo-
Egy eldzetesen felkért tés, sulyo- | zott dra-
tanulo el- Z4as. mal!)
mondja/0sszegzi/ki-
egésziti a tudnivalo-
kat.
Paratextus/vers-mott6 | A konkrét Kontextust | Kivetitett Kapcsola-
elolvaséasa. Majd: vershelyzet, eremtés szoveg tok pl.
dramarészlet kozos ill. a mottod kozos ko6zos Voros-
olvasasa. értelmezése. olvasassal. | olvasasa. martyval
(4 vihar
A konyv mint jelkép | A konyvége- | Egyéni aktualis je-
értelmezése. tés mint laza- | munka és | lenete —
Cim alapjan megfo- das. kozos részlet)
galmazhato eléfelte- megbe- Cimmedi-
6-10 vések. Befogadoi szélés tacio és a
A viharidézett mon- | el6feltevések paratextus
datanak felidézése a tudatositasa. hoz kap-
dramaszévegben. csolodo
feltevések
A konyv = tudas rogzitése
motivum kiemelése. egyéni
Milyen elvarasok munkéban.
alakulnak ki az olva-
soban a cim és mottd
alapjan?
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1 Jelentésteremtés A szbveg
értelmezést
1_3 A Kalibdn c. vers segitd felol-
elolvasasa k6zdsen. vasasa.
A megszolalo és A lirai szitud- | Tanar—didk | Eldzetes
megszolitott viszo- cio értelme- dialogus- parmunka-
nyanak értelmezése: a | zése. Ez a ban. ban, majd
szOveg mint a lirai én | szovegértés egyénileg
14 Kalibanhoz sz6l6 alapvetd valaszolva.
fohasza (imaja?). feltétele.
1_7 A kommunikacios A negativ
helyzet értelmezése: a | drama-alak
besz¢l6 azonosulasa szerepének
az Osztonosséget, atirasa. Uj-
lazadast, tagadast fajta viszony.
jelképez6 alakkal.
A mi szerkezeti A szovegér- Szempont- | Csoport- A didkok
értelmezése csoport- | telmezés kijeldlés. munka. egymassal
ban. Remélhetdleg elinditasa a A megbe- | vitazva,
kozos munkaval elkii- | kompozicio- szélés utan | egymasnak
I6nitik a szoveg két bdl kiindulva. a csopor- segitve
nagy egységét (taga- | Ravezetés a tok egy- dolgoznak.
das/elutasitas — va- két egység egy tagja A csoport
gyott 1étmaod). Az (régi vilag és megfo- a szoveg-
eredményt egy-egy értékrend galmazza, | feldolgo-
18 . L. o . .
diak fogalmazza meg. | tagadasa, ill. ill. kiegé- Z4s soran
2_0 Csoportalakitas, fela- | 0j ember sziti a végig
datkijelolés: Miként teremtésének valasz(o- megmarad,
tagolhato a szoveg a vagya.) ka)t. az egyéni
vilaghoz, értékekhez valaszt
val6 viszonyulas igényl6
szempontjabol? kérdések-
(Ha kell, segitség kor is.
adasa: az ,, Egesd
el...” helye, funkcioja
a szovegben?)
A megtagadott érté- Lattatni, hogy | Tanari kér- | Kozos,
kek kigytijtése a a kulturank désekkel csoportos
flizetbe. alapértékeit iranyitani az| munka. Sziikség
21 | A valaszok Gssze- tagadjamega | értelmezés | Ezt kove- esetén
— | gyljtése, leirasa. szoveg elsd folyamatat. | tden az sziikithetd
25 | Mit utasit el aszoveg | fele. (Id. fenn | A fiizetbeli | elemek a lehetsé-
lirai énje? tartalmi ele- vazlat ira- | kozos ges kap-
Ezek kiemeltetése. mek!) sanak felsorolasa. | csolatok
iranyitasa. korét.
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Intertextualis olvasa- | A mii kap- Tablai
tok lehetésége: Tud- | csolasa Vo- vazlat. Egyéni Prospero
nak-e példat hasonldo | résmarty otletek, és Kaliban
problémafelve-tésre? | szovegeihez. valaszok = kultara
megfo- és tagadasa
A, hit, remény, ér- A pali alap- galmazasa. | viszonya-
zés” fogalmak értékek eluta- nak kons-
evokativ jellege. sitasa — ennek tatalasa.
szimbolikus
jellege.
Egyéni valaszok. Ramutatni a Tanar—diak
2 Mi a 2. egységben ,,valtoztass dialogus,
megfogalmazott vagy | at” alapvetd flizetvaz-
2_8 kulcsfogalma? Mit fontossagara. lat.
var a lirai én
Kalibantol?
Azonositjak az ember | Ravezetés a Tanari A kérdések
atalakitasanak vagyat. | valtozas kérdések- | megvitata-
A jovo 1ényeinek mibenlétére. | kel iranyi- | sa csoport-
jellemzése: Kaliban 1j tott kozos | ban. Vala-
gépi 1ét, ill. 6si vad- szerepe! munka. szok egyé-
29 | sag, primitivitas. Istenszert, Tanulok nileg.
— | Tanari kérdések: teremtd ero. megszoli-
35 | Az,uj ember” jel- Prométheuszi | tasa
lemz6i? jelleg meg-
Kaliban alakjanak mutatasa
atértelmezése? Uj
szerep? Mitologiai
kapcsolatok?
Az 4talakulashoz valdé | Ramutatni Kérdések, | Tanuldi Nem biz-
viszony kettdssége. arra, hogyaz | ill. kiemelt | valaszok. tos, hogy a
A ,segits”, a fohasz, a | i vilag” szdvegrész diakok
vagy egyértelmiisége? | eljovetele értelmezé- érzik a
36 Vo. ,, ne tudjuk még val6jaban se. szdveg
sajnalni se”’! értékvesztés. ambiva-
lenciajat.
40 A konkrét
szoszerke-
zet jobban
ramutathat
erre.
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Reflektalas A szovegben | Paros Elvaras a
A lent szerepld kép és | megjelend megbe- teljes,
a szoveg kozti kap- 0sztonosség sz¢élés utan koherens,
csolat megfogalmaza- | hangsilyoza- | rovid logikus
sa sa, a kultara, | szobeli reflexid
41 civilizacié reflexio. megalkota-
szerepének, sa.
4_5 korlatainak A feladat
értelmezése lehetGséget
ad a szo-
vegertés
fokanak
felmérésé-
re is.

Részlet Shakespeare A viharjabol (111. felvonas, 2. szin/jelenet)
(Forditotta Fabri Péter)

Caliban:
Ahogy mar mondtam, egy zsarnok, egy varazslé uralkodik rajtam, aki
ravasz modon elcsalta télem a szigetet.

[...]

Mondom, varazslattal szerezte meg
télem a szigetet: uram [#i. Stephano], te vagy képes
ezt megbosszulni, - mert, tudom, mered;

[...]

Te leszel az ur itt és én a szolgad.

Stephano:
Na most, hogyan vigyiik véghez? Meg tudod mutatni az ellenséget?

Caliban:
Igen, igen, uram: amikor alszik,
és akkor szoget iithetsz a fejebe.

[...]

Szoval, mondtam, megvan az a szokasa,
hogy délutan alszik: ott csapd agyon,
vedd el a kdnyveit; vagy egy hasabbal
verd fejbe, vagy szird hasba egy karoval,
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vagd at késsel a torkat. Ne felejtsd el
elvenni a kdnyveit; azok nélkiil

olyan tokfilk6, mint én vagyok, nem tud
egy szellemnek sem parancsolni: gytilolik,
régen, mint én. Egesd el minden konyvét;

[...].

Stephano:

Te szorny, én megolom ezt az embert: a lanya meg én lesziink a kiraly
és a kiralynd [...]

[...]

Caliban:
Ebben a féloraban biztos alszik;
akkor elpusztitod?

Stephano:
Becstiletemre.

[...]

Caliban:

Felviditasz: olyan boldog vagyok.

Enekeljiink! Dudold el azt a dalt,

amit az imént tanitottal nekem! [...]

(Forras: http://mek.oszk.hu/00400/00483/00483.htm)
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Kivetitett képek a Kalibanban megjelenitett vizidhoz.
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12. Interaktiv-reflektiv technikak az irodalomordan

12.1. Interaktiv-reflektiv modszerek elméletben és gyakorlatban

Az irodalomtanitasban folyd paradigmavaltds (melynek mértéke ma
még messze nem teljes, hatasa régionként, iskolai szakmai kdzosségen-
ként eltérd) az elmult masfél évtizedben fokozatosan ismertté, viszonylag
elterjedtté tette az ,,interaktiv-reflektiv technikdk™ fogalmat. Pethoné
Nagy Csilla tobb moédon is megfogalmazott szavaira utalva: a kompeten-
cia a tevékenységben fejleszthetd-fejlesztendd, ez pedig megkdveteli az
interaktivitast, a tanuloval valdé folyamatos €s intenziv kapcsolattartast, a
cselekvést, munkat, 6nallé gondolkodast igényld feladatokat. Ezek a fela-
dattipusok — a sziik értelemben vett szaktargyi ismeretek hatékony meg-
szerzésén tilmenden — a kompetencidk szamos teriiletének fejlesztésére
egyszerre adnak lehetdséget: onallo kutatds, véleményalkotas, rendszere-
z¢s, problémaértelmezés €s -azonositds, szovegértés, lényegkiemelés. A
tanar is nagysagrendekkel tobb informaciot szerezhet a gyermekek intel-
lektualis képességérdl, gondolkodasmodjardl, eléadoi képességeirdl, mint
a hagyomanyos frontalis ismeretk6zld tipusi orakon. Az interaktiv,
reflektiv mddszerek az aktiv ,tandr—osztaly dialogusban” megtartott
orakhoz képest is tobb lehetdséget adnak a tanulok megismerésére, illetve
szereplésére. A tapasztalatok alapjan a feladatok természetébdl adoddan a
visszahtizodobb didkok is megszolalni, egymassal egylittmiikddni ,.kény-
szeriilnek”, a pszichés gatak is sokkal gyorsabban eltlinnek a feladatok
megoldasa, végrehajtasa sordn. Sokkal gyorsabban nyilvanvalova valnak
a kérdések, félreértések is: a tanuld reakciodira, kijelentéseire azonnal visz-
szacsatolas érkezik. Az informaciok, tartalmak megosztasa soran vagy el6hi-
vasakor tehat a diakok szocializacidjanak foka-mindsége, az egymashoz valo
viszonyuk, illetve a tanulok mentalitasa is jol lathatova valik. PL:

— A kooperativ tevékenység hatékonysaga, illetve ennek valtozasai

egy-egy didk munkdja soran.

— Egy-egy tanul6 vezetdi-iranyito-csoportszervezd képességei.

— Az osztéalyon, csoporton beliili hierarchia, viszonyrendszer.
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— Az jszert feladatokhoz, 0j kihivasokhoz valod viszonyulas, a krea-
tivitas, a problémamegoldas

— Kifejezdkészség, retorikai felkésziiltség.

— Feladattartas, céliranyossag.

— Mennyire érzékenyek, empatikusak a didkok az adott irodalmi mii
és tarsaik (véleménye) irdnt, mennyire vagynak €s mennyire hajlan-
dok a tarsak elfogadéasara?

— Mennyire nyitottak, lelkesek, munkdba vonhatok? Mennyire feleld-
sek, elkotelezettek?

— Kik az onalloak, magabiztosak, akik képesek kozos feladatmegol-
dasra, illetve kik szorulnak batoritasra, figyelemre?

A feladattipusok 0sszegzd felsorolasa és az interaktiv-reflektiv techni-
kak, feladattipusok leirasa tobb helyen is konnyen elérhetd — akar mar
tankonyvi mellékletként is. Természetesen mindig a tananyaghoz, az 1d6-
hoz és a csoport Osszetételéhez kell igazitani a feladattipust! Kétségtelen
tény: az adott technikak alapvetéen az angolszasz oktatdsi rendszerhez
kapcsolddva sziilettek meg, ahol a tananyag mennyisége, az elvart lexika-
lis tudaselemek, altalaban véve az egész iskolarendszer (nem beszélve a
tarsadalom altal elvart ,,altalanos muveltség” fogalmarol) sok tekintetben
kiilonbozik a magyartol. A magyartanar munkdja alapvetden is rendkiviil
nehéz, sokrétll, iddigényes hivatés, €s az interaktiv, reflektiv, kooperacio-
ra épiillé oktatas tovabbi feladatokat és idot kovetel. Ugyanakkor az is
tapasztalat, hogy a didkok aktiv munkajat, tevékeny kozremiikodését
1gényld feladattipusok valoban lekdtik a didkok figyelmét, gondolkodasra
inspiraljak oket, és az igy megszerzett ismeret ténylegesen sokkal szerve-
sebb része lesz a tanulok tuddsanak, mint a hagyomanyos modszerekkel
megtanitott tananyag. A nevezett technikak, eljarasok pedig nemcsak a
szaktargyi kovetelmények atadasat konnyitik meg, hanem olyan készsé-
gek, jartassagok kialakitasat-kialakulasat is segitik, amelyekre a didkok-
nak az iskolaéveket kovetden is sziikségiik lesz: kreativitas, kritikai gon-
dolkodas, a megszdlalas képessége, az 6nallo véleményformalds batorsa-
ga, valasztékossag €s pontossag az irasbeli és szobeli kommunikécioban
(de legalabbis az igény tudatosulasa), illetve a masokkal vald egyiittmii-
kodés képessége. (Ld. fentebb is!) Mindezeknek egy mai didk kétségkiviil
sokkal inkabb hasznat veszi az ¢életben, mint a hagyoméanyok altal a tan-
anyag kimozdithatatlannak tlind részévé rogzitett verstani, irodalomtorté-
neti vagy irodalomelméleti ismeretek egy jelentds részének.
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Mindez természetesen nem jelentheti, nem jelenti az irodalomolvasas
¢s irodalomtanitds tagaddsat! Nem csupan ,praktikus” szovegértok ¢&s
szovegalkotok nevelése a cél. Némi tapasztalat, rutin birtokdban a ma-
gyartanar megtalalhatja azokat a megoldasokat, amelyek a fenti készségek
fejlesztését is lehetdve teszik, de egyuttal megmarad az esztétikai élmény
¢és a miiértelmezdé-milelemzd igény is. Mindehhez sziikség van — magatol
értetddéen a jogszabalyok, tantervi keretek adta lehetdségeken beliil —
berdgziilt (megrogzott) szokasaink, reflexeink atalakitasara is.

Erdemes atgondolni mar kezd$ évfolyamok esetén az érettségi kove-
telményeket (elsdsorban a szaktanar altal meghatarozott szobeli tételeket),
ujra elolvasni a tantervi elvarasokat, és ezek elemzése utan Gjragondolni,
mi az az dltalunk korabban tanitott tartalmakbol, amire valoban sziikség
van, mi az, ami csak egyéni megszokas, és igy megprobalni kivalogatni
azokat az anyagrészeket, szovegeket, amelyek esetleg elhagyhatok. (A
tapasztalat azt mutatja, hogy bizony lehetnek ilyenek.) Mindezek eredme-
nyeként a megmarado tartalmak, szovegek ) megkozelitési, feldolgozasi
modjai talan mar batrabban végiggondolhatok.

Az alabbi 6ravazlat azt igyekszik bemutatni, hogy egy-egy tananyag-
rész feldolgozasakor miként alkalmazhatok a fenti modszerek. Els6sorban
olyan technikdk jelennek meg, amelyek illeszkednek a hétkdznapi tandrak
szokasaihoz. Kétségtelen tény az is, hogy az adott anyagrész mennyisége,
a modszerek iddigényes jellege intenziv, hatarozott tanari jelenlétet, gyors
¢s pontos instrukcidkat, illetve a didkok részérdl is mar némi rutint €s
egylttmikodeési készséget kovetel.

12.2. Egy lehetséges oravazlat (Illyés-versek értelmezése interak-
tiv-reflektiv modszerekkel)

Az Ora tartalmi elemei vazlatosan a kdvetkezdk: Az ora tartalmi célja
Illyés-versek elemzése. Ezek epikus és leird jellegének bemutatdsa, meg-
tapasztalasa. Elemz6-értelmez0-meditativ attitlid; kozosségi-kozéleti vo-
natkozasok érzékeltetése. (A kozosségi jelleghh irodalomértelmezés és
koltoi szerepfelfogas, az un. ,.képviselet-eszmény” konkrét példai.)

A reformacio genfi emlékmiive elott: A szoveg torténelmi-miivelddés-
torténeti ismereteket igényld elemeinek megbeszélése, tisztazasa. Lirai
alapszituacio értelmezése. A felvetett probléma, téma azonositdsa: a re-
formaci6 mozgalmanak ¢és kdvetkezményeinek értékelése, megitélése. A
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gondolatmenet végpontja: torténetfilozofiai kérdések: volt/van-e értelme a
torténelmi cselekvésnek? A kivetitett belsd vita-jelleg, a szkepszis, a
pesszimizmus ¢s a cselekvo, 0jitd szellemiség ellentmondasai. A konklizio
és annak zaklatott, szenvedélyes sziiletési folyamata. Ervek és ellenérvek
elkiilonitése. A szoveg gondolati-szerkezeti csomoOpontjainak azonositasa,
megjeldlése. Kapcsolata Vorosmarty: Gondolatok a kényvtarban c. miivével.

Bartok: Bartok helye a zenetOrténetben, zenéjének stilussajatossagai
(disszonancia, diszharmoénia) és a 20. sz. vilagképe, ill. Bartok kapcsolata
a néphagyomannyal, a magyar népzenével (eldzetes informaciok Ossze-
gyljtése). A vers alkalmi jellege, aktudlpolitikai kdrnyezete/vonatkozasa
¢s altalanosabb jelentésképzés: ars poétikus jellege. (Mivészetfilozofiai
¢s tarsadalompolitikai allasfoglalds.) Ko6zosségi nézdpont, képviselet jel-
leg — kapcsolata a romantika koltéi szerepértelmezésével. Bartok mint
emberi ¢s milvészi magatartdsminta, példa. Szovegkdzottiség: utalasok
Vorosmartyra. A vers nyelvi sajatossagai, a szoveg képe.

Koszoru: Nyelv és identitas kérdéskore. A magyar nyelv helyzete, leheto-
ségei a torténelemben. A lirai én nyelvhez vald viszonya. A cim értelmezése
a verszarlat fell. (Csak orientacio! Feldolgozas hazi feladatként.)

Az o6ra alapvetd céljai a motivacio megteremtése az 01j ismeretelemek
feldolgozasahoz. A mar meglévd ismeretek elmélyitése, példakkal valo
konkretizalasa. A szovegértelmezések jelentds hattérismeretet (tOrténe-
lem, zene, képzOmiivészet) igényelnek — ezek gyors €s hatékony beépitése
az értelmezési folyamatba.
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Célok, felada- Moédsze- Munka-
. . , Megi .
Ido Az Ora menete tok rek forma egjegyzés
L. Nem , felelte-
Egyéni 165”1
A korabbi 6ran Ismétlés. Lé- felelet .
1z . . . . Cél a reto-
tanult altalanos nyeg-kiemelés. | Egytanulo | akar o,
e , | - .. rikai készsé-
1-3 | sajatossagok fel- Rahangolas. szébeli fiizet, . .
A . 2o " . , gek fejleszté-
idézése: Illyés Retorikai gya- | oOsszegzése. | vazlat .
. ., se, a lényeg
lirdja. korlat. segitsé- . ,
vl kiemelés
gevel. gyakorlasa.
Rahangolodas
A reformdacio genfi
emlékmiive elott ,
. Benyoma-
olvasasdra. sok me Pékhalé-
Grafikai szervezé | Kontextusba g .

o r R N fogalma- abra.
készitése. allitani a sz6- ZAsa a Cimme
Képek értelmezése | veget, réhan- . e Ld. mellékelt

3-6 ., o, képpel ditacio: .
a genfi reformacios | golni a diako- . képek!
ottt N kapcsolat- | mire
emlékmiirdl. Ta- kat a szoveg- .

. . , ban (méret, | utalhata
nari kalauz (kér- olvasasra. . .

. kompozi- cim?
dések, szempont- ci6, fal)
ok) a képekhez. ’

Pokhaloabra
készittetése.
A szbve
A reformdacio genfi 5
o 4 ‘o . hossza és
emlékmiive eldtt Segitséget adni .

. . A nehézsége
koz0s olvasasa, a palyaszakasz . S
, . . miatt sziikség
értelmezése. reprezentativ

,, L . ,, Szakaszos | van az olva-
El6zetes olvasasi- | szovegének Elozetes . . Ca
X ‘o . . . olvasas: sas segitésé-
értelmezési szem- | értelmezésé- ismeretek v N

. \ rovidebb | re. (A szdveg
pontok megfogal- | hez, ill. meg- €s szem- cavséook. | képe és nvel
mazasa. mutatni az pontok az EYSCELK, €pe cs Ny
, . ; szoszer- vezete is

Szakaszos olvasas: | oeuvre ismert olvasashoz.

\ . . . kezetek okozhat
valaszok visszate- | darabjanak (Ez mar , .

720.| .. ., .. S értelme- nehézséget,
kint6 értelmezdi gondolati jelle- | irdnyitja . \ >

r s ) . ) z¢€se. és sok hat-
kérdésekre, ill. gét. [segiti] is a A -

- . . Joslasok: | térismeretre
elozetes feltevések | A feldolgozas | herme- S

h o g agondo- | is sziikség
megfogalmazasa. | soran értel- neutikai

AR . latmenet | van.)
Rovid, altalanos mezni a gon- folyama- . O

, \ . , lehetséges | A joslasok a
utalas a részletben | dolati csomoé- tot.) h %
o folytatasa. | szoveg fo-
megjelend nevekre. | pontokat, a
, , PR lyamatos
A versrészlet ér- belsé vita jelle- ; s
telmez6 felolvasa et Ertclmezésére
< get. késztetik a
) diakokat.
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Zenehallgatas.
Impressziok, Otletbor- | Bartok zené-
reflexiok szabad zZe par- jének lega-
rogzitése, majd munka- labb elemi
21 E:::kolrntteé_gr(s):ﬁ?la a Rahangolodas | Kontextus gan(.m_ gl?;rztsi\k
. Atvrc)ezetés Réhaﬁ a Bartékc. teremtés doigatok impressziok)
23 . oy versre. zenével. PI
golas a Bartokra a megosz- | nélkiil a
szerz6 Allegro tasa tanari | muértelme-
barbaro és Zene- iranyitas- | zés ,légiires”
kari concertio. c. sal. térbe kerdil.
miveinek részletei.
24 | Kozos versolvasas Szbvegértel- Elit/zlsr;ezo Egyéni I;fl‘?tlioelivsazs:ri-
— | (Ertelmezb versol-. mezés adott adott szem- olvasds, a oitok sze-
. szempontok felolvasas | PO OX S
25 | vasas.) o pontok . . rinti szoveg-
alapjan. . kovetése. | .
alapjan. értelmezést.
Csoportalakitas Koopera-
utan tanari kalauz Csak eav-c tiv szoveg-
26 | (megadott szem- Ey-eey feldolgo-
A szempont ér- - o .| Csoport-
— | pont) szerinti értel- . L zas. Kozos
33 | mezés. Cso vényesitése az Slemén munka.
portképzés A szem clemzésben. ka?)tét; Y
. - )
pontok kiadésa. vita.
A csoportok szo- -

e . Egyéni
sz016i Osszegzik a oy 1z

o Alléaspont elGadas.

34 | véleményt. Sorrend | .. %, L Kulcsszavak
_ | mechatarozésa kozvetitése, Csoport- Egyéni Sezitése a
38 iderécié” ? megfogalma- tagok ki- munka. tél%léra
- P z4sa. egészit- ’
kulcsszavak rogzi- .
) hetik.
tese.
Egyéni értel-
, . . mez¢Es segitése.
A, nyelv és ld? nt Nyelvtanérai Egyéni vagy
tas kapcsolatara .
. . | ismeretek fel- . csoportos
vonatkozo grafikai | ., Asszocia- L. o
szervezd készitése idézése nyelv ciok rogzi- Egyéni hazi feladat
39 és egyéni-ko- tése fiirt- munka, tanari kala-
N z0sségi iden- 4brén majd uz alapjan
45 | Reflexio titas kapcsola- N kozos torténd ér-
tardl. Legfon- d %ytf, Ké megbe- telmezés
tosabb tartalmi pgna CRE 1 szeles kon-

e x elemek, konk- textusterem-
Krlle[,)(fkartya lazidk vagy tés utan.
készitése 1A

kérdések megfo-
galmazasa.
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Az oran felhasznalt anyagok, elvégzett feladatok

1. Kivetitett képek A reformadcio genfi emlékmiive elott cimi vers
olvasasat megel6zéen

MOITAMAOIIN A1 30 THIMUMOM , TVANIP .38

Kérdések, szempontok a Bartok cimi vers feldolgozasahoz csoport-

munkaban

a) Miért all idézojelben a ,,Hangzavart?” kifejezés? Kikre utalhatnak a
,»hekik” névmas vagy a T/3 igealakok? Mennyiben fligghet Ossze
mindez a vers keletkezési datumaval, a mi sziiletésének politikai
kornyezetével?

b) A bartoki zene mely egyedi sajatossagaira utal a vers? Mit fejez ki a
szOoveg szerint Bartok zenéje a 20. szazadi emberiség, a magyarsag
¢s az egyén léthelyzetébol?

¢) Milyen értékek jelképévé valik a versben Bartok?

d) Miként értelmezhetd ars poeticaként Illyés verse?

e) Ertelmezzétek a vers taldn legismertebb sorait: ,, ki szépen kimondja
/ a rettenetet, azzal fol is oldja”
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2. Kérdések, szempontok a Koszoru cimii vers feldolgozasahoz

a) Milyen modon jelenik meg a torténelemértelmezés? Mely moz-
zanatokat emeli ki a szOveg a magyarsag torténelmébol?

b) Hogyan, milyen képekben, helyzetekben lattatja a sz6veg a ma-
gyarsag jelenét/kozelmultjat?

c) Miként abrdzolja a vers a nyelv szerepét a torténelemben?

d) Miként fogalmazhat6 meg a lirai én személyes viszonya a nyelv-
hez? Hogyan értelmezhetd a verszarlat?

e) A zarlat és a szovegosszefliggés ismeretében miképpen értel-
mezhetd a mii cime?

12.3. A Facebook mint lehetéség a reflektiv és interaktiv tanitasi-
tanulasi folyamatban

Mar tobb évvel ezel6tt is voltak fiatal kollégak, akik kreativan felhasz-
naltdk a 21. szazadi technika, illetve a didkok korében népszerti Facebook
adta lehetOségeket. Ma talan mar nem is szerencsés kifejezetten ,kreativ-
nak” vagy ,innovativnak” nevezni a kozOsségi oldal felhasznalasat az
oktatasban — mikdzben az is lathatd, hogy rengeteg tandrnak mégiscsak uj
ez a feliilet.

A kozosségi oldalnak magyartanar munkéjaban is haszna lehet. Nyil-
vanvaloan jelentos mértékben segiti, gyorsitja a kapcsolattartast, az in-
formacidaramlést, a kiillonb6zd tartalmak megosztasat, és az irodalomta-
nitadsban is nagyon jol hasznalhat6 feliilet. Mindehhez rendkiviil jelentds
mértékben hozzajarul az okostelefonok ¢€s tablagépek elterjedése.

A Facebookon un. zart csoport hozhato létre, melynek tagja kell legyen
minden érintett didk és a tanar. (Ertelemszertien annyi zart csoportot kell
létrehozni és kezelni, ahany osztalyban, csoportban miikodtetni kivanjuk
a modszert.) A feliilet alkalmas lehet a kdvetkezdkre:

a) Interneten elérhetd szakmai jellegli anyagok, tartalmak, oldalak
megosztasa, ajanldsa. Konnyen és gyorsan beszurhatok irodalmi
programokrol szolo linkek, a tananyaghoz kapcsolddo cikkek, érde-
kességek. Nagyon sok vers megtalalhatd az interneten hires sziné-
szek eldadasaban, vagy épp megzenésitve-énekelve, tovabba ké-
pekkel vagy filmekkel 6sszekapcsolva. (Ez utobbiak esztétikai szin-
vonala valtozé lehet, de ugy tiinik, ezek az utak is az irodalom, a
szovegolvasas felé vezethetik a 21. szazad didkjait.)
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b) Nagyon sok irodalmi szoveg elérhetd mar az interneten, és a for-
raslinkek megoszthatok a zart csoportban. A laptopok, tablagépek,
telefonok vilagdban nagy segitség lehet, hogy az iskolai konyvtar-
ban csak néhdny példanyban megtalalhatoé szovegek (vagy épp hi-
anyz6 munkak) olvashatok digitalizalt formaban (vagy esetleg ki-
nyomtathatok).

c¢) Hasonl6 modon az olvasmanyokhoz kapcsolodé filmekre, filmrész-
letekre is konnyebb felhivni a didkok figyelmét. Csak egyetlen pél-
da Orkény Gondolatok a pincében cimii egyperceséhez késziilt vi-
de6. A film megnézése és a szdveggel torténd Osszehasonlitasa
(valos tapasztalatok alapjan) gy is kiadhato feladat, hogy az o6ran
nem kell feltétleniil megnézni a filmet. A didkok ezt mar otthon
vagy akdr a kollégiumban is meg tudjdk tenni. (https://www.
youtube.com/watch?v=8MRqXx13h3M)

d) A Facebookon hazi feladatok is kiadhatok és bekérhetok. Feltétele a
pontos nyilvantartas: feltétlentiil sziikséges szisztematikusan regiszt-
réalni, ki az, aki mar elkiildte a kért anyagot.

e) Didkok munkai, szovegei, anyagai is kozz¢é tehetok, megoszthatdk a
kozosségi oldalon — természetesen az adott didk beleegyezésével.

Mindezek gy kapcsolodnak az adott témakorhéz, hogy a kozosségi
oldal egyik alapvetd jellegzetessége az interaktivitas, a vélemények, ref-
lexiok gyors €s szabad megosztasa. A didkok ,kommentelik”, ,,lajkoljak”
¢és ,,megosztjak” a feltdltott anyagokat. Egy-egy dicsérd tanari bejegyzés,
akar egy egyszerli (és nem utolsosorban gyors...) ,,1ajk” a szaktanartol is
inspirativ lehet, de taldn még inkdbb az az osztalytarsak elismerése,
»lajkjainak” szama. Fontos szabaly, hogy sért6 vagy akar csak nagyon
kritikus vélemény nyilvanosan nem fogalmazhaté meg! Ugyanakkor a
facebookon arra is van lehetdség, hogy ,,privat lizenetben” kérjiink a dia-
koktol szoveget — vagy ugyanigy, tehat masok altal nem, csak az érintett didk
altal lathato médon fogalmazzunk meg esetleg kritikusabb véleményt.

Egy-egy jol sikeriilt rovid esszé, vélemény az egész osztaly szdmara jol
¢s konnyen prezentdlhatd példa lehet (azaz ma mar minden didknak
konnyen és gyorsan bemutathaté egy-egy jo, mintaként tekinthetd iras),
mig egy kevésbé sikeriilt szovegalkotasi feladat és a hozza fuzott tanari
vélemény szintén tanulsagos lehet az egész osztaly vagy csoport szdmara.
Az is lehetséges, hogy a tanarnak elkiildott munkat (ha a didk tal szerény,
félénk) a tanulo nevének feltiintetése nélkiil tegylik k6zz¢ mindenki szdmara.
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A személyes tapasztalat az, hogy a feliilet jellegébdl adodo interakti-
vitds és maga az a tény, hogy gépen, telefonon dolgozhat a diak, rendki-
viil vonzo6 és motivalo a gyerekek szamara. Egy-egy rovidebb vagy hosz-
szabb esszére, filmajanlora, hazi feladatra a tanulok nagy része azonnal
reagal. Jol lathato az is, hdnyan lattak, olvastak egy-egy bejegyzést.

Kétségtelen tény, hogy tanari mentalitas, szerepértelmezés kérdése is a
facebook ilyen tipusu hasznalata, mivel bizonyos fokig mindenképp mo-
dositja a hagyomanyos tanar-didk hierarchiat, illetve a technika igényli a
viszonylag gyors tanari értékelést, reakciot. Nem mellekes szempont,
hogy a netnyelv konnyen beszivarog ezekre a feliiletekre is: ékezetek el-
hagyéasa, hanyagsag a kozpontozasban, vagy €pp roviditések haszndlata.
Ezen a feliileten nem konnyti javitani a helyesirasi vagy stilisztikai hiba-
kat. Ugyanakkor tanari akarat és kovetkezetesség kérdése, hogy milyen
szabalyokkal, milyen keretek kozt hasznaljuk a k6zosségi oldalt, illetve a
szamitogép is ad lehetdségeket (masolas, beillesztés, alahuzés, szinezés
stb.) a stlyos hibak jelzésére.

Az 1s tény, hogy mindehhez sziikséges egy kdzepes szintli tanari jartassag
a szamitdgép, az internet, a Facebook kezelésében (és nagyfoka koriiltekin-
tés, nehogy nyilvanossagra keriiljenek nem publikus tartalmak), tovabba
nyilvanvaloan csak olyan tanuldi kézosségekben hasznalhato technika, ahol
nem okoz gondot a k6zdsségi oldal legalabb alkalmankénti elérése.

Osszességében az a személyes tapasztalatom, hogy nehézségeivel,
esetleges hatranyaival egyiitt a végsé mérleg mindenképp pozitiv: a
Facebook inspirativ, motivativ, gyors €s interaktiv feliilet, ahol komoly
sikerek érhetdk el az irodalomértelmezés, a szovegalkotds terén. Szem-
1¢ltetéstil alljon itt két példa.

1. A feladat rovid epigrammaszeri ,,06tsorosok” irasa volt Petofi
Felhok ciklusanak darabjaiban megjelend témakra. Ime egy
részlet a facebookos feliiletrol.

Tanar: ,, Itt egy ujabb anonimitast kéré szerzé miive a 16-os szamu
vershez. Igen jo munka:

>>Vagy.

Eltetd, Fényes.

Felébreszt, Kecsegtet, Elaltat.
Csilingelo kédbe fujt vagyak.
Eletiink.<<”
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Mindenki latta K. F., F. Sz. és N. H. kedveli ezt.
F. Sz.: ,,Ez nagyon tetszik”

2. A feladat a Felhok cim értelmezése volt privat iizenetekben,
majd késobb a jobbak megosztasa a tantargyi zart csoportban.
(A lenti idézetek javitasok nélkiili, betiihiv szovegek!!!)

Diak 1:

Diak 2:

Diak 3:

Tanar:

Diak 3:

Tanar:

En azt gondolom, hogy a versek szimbolizdlhatjdk a felhdket
az égen. Ezek néha nyugodtak, szépek , de amikor jon a vihar
akkor ijesztove, baratsagtalanna valnak. Kapcsolatot lehet
talalni a versek témaja és a felhok viselkedése kozott. Jelent-
hetik a felhok a szomorusagot, reményvesztettséget, maganyt-
rossz ido eseten- vagy akar a boldogsagot, oromot, dlmodo-
zast is —jo ido esetén.

azert nevezik felhdknek mert a versekben is vagyakrol van
szo,valami elérhetetlen dologrol. és a felhdk ezt az elérhetet-
len dolgokat jelképezi. [sic!]

Talan valami olyasmit jelent a Felho cim hogy az elméjét, a
gondolatait elhomalyositiak a felhok (a rozsaszin kod) vagy
nagyon boldog vagy csak szimplan vagyakozik
Kinek(!) az elméjét? Mi az alany? Van nyoma boldogsagnak
ezekben a versekben...? Most akkor boldog vagy vagyakozik?
A "rozsaszin kéd " pontosan mit jelent?
Hat nem az a feladat hogy van egy vers aminek az a cime hogy
Felho és ezt a cimet kell nekiink értelmezni??

De igen! Csupan arra akarlak rdavezetni Benneteket, hogy a
szoveghbol / szoveggel igazolhato gondolatokat fogalmazzatok
meg. Nagyon is oriilok a bator, sajat gondolatoknak. De min-
dig vizsgalni kell a szovegosszefiiggeést is! Ezekben a versek-
ben nem nagyon latok pl. boldogsagot. Te viszont errol irsz.
[tt latok pl. ellentmondast.

Osszességében az a tapasztalatom, hogy a tanuldi tevékenységre, inte-

raktivitasra épiild, akar az oran, akar az internetes feliileteken alkalmazott
munkaformak jelentds mértékben motivaljak a didkokat, erdsitik a tanulas
iranti elkotelezettséget, batoritjdk az 6nallé véleményalkotést, egyuttal le-
hetdséget adnak a gyors visszacsatolasra, a tandri vagy tanuloi értékelésre.
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13. Az irodalmi ismeretek, készségek ellenorzésének,
értékelésének fo kérdései, formai és eljardsai

13.1. Elméleti keretek

Személyes tapasztalat szerint a tanari munka talan leglényegesebb fe-
ladatai koz¢ tartozik az ellendrzés, vagy ma elterjedtebb terminussal élve
az értekelés. (Ld. lentebb!) A tanari palya elején sok kolléga csupan az
ismeretek pontos, alapos, jol strukturalt atadéasara torekszik. Gyakorlois-
kolai tapasztalat, hogy mindez a tanarjeldlt hallgatoknal fokozottan igaz:
a f6 cél gyakran az ismeretek megosztasa. Egy jol felépitett, végiggondolt
oraterv ¢s annak sikeres megvalositdsa konnyen keltheti az elégedettség
érzését a tanarban.

Némi tapasztalat birtokdban azonban gyorsan belathatd, hogy a tanar
célja nem a ,.tanitas” kell hogy legyen, hanem az, hogy a diak ténylegesen
megtanulja, megértse, sajat tudasanak integrans, barmikor felhasznalhato,
alkalmazhatd részévé tegye az iskolaévek alatt szerzett informdaciokat.
Ennek tobbek kozott feltétele a kiosztott feladatok elkészitésének, végre-
hajtasanak folyamatos, rendszeres €és kovetkezetes ellendrzése (itt tudato-
san hasznalva az ,ellendrzés” kifejezést), illetve a szintén folyamatos,
kovetkezetes, de hangsulyosan motivativ, a pozitivumokra ramutato, de
legalabbis jol érzékelhetden jobbitd szandéku értékelés. A hétkdznapi
tanari gyakorlat azt mutatja, hogy nem konnytl feladat a fejlesztd jellegii
értékeld tevékenység, hiszen alapvetden rengeteg 1ddt, energidt igényel,
nagy létszamu (teljes) osztalyokban pedig még nehezebb az egyénre sza-
bott, gondos, épitd célzatu visszacsatolas. Ugyanakkor egyes feladattipu-
soknal (alapvetden szovegalkotési, elsdsorban irasbeli munkak esetén)
szinte haszontalannak, értelmetlennek latszik csupan egyetlen érdemjegy-
gyel mindsiteni a tanuloi alkotast, de még a hagyoményos tanari jeldlési
technikdk (szovegalkotasi hibakat jelzé grafikus jelolések) is kevésnek, a
didkok szamdra szinte haszontalannak ttinnek. Ilyen tipusu feladatoknal
legalabb néhany szavas kommentar, egy-egy kulcssz6 nagyon hasznos ¢€s
sziikséges lehet. (Pl.: ,,Jo bevezetés!” ,, Ez nem vagy alig értelmezheto!”
Az dllitasodat semmi nem igazolja a szévegben.” ,, Nincs kapcsolat az
elozo szovegrésszel!” |, Azaz? Ezt hogy érted? Fejtsd ki!” ,,Mi a szerepe
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[a csupan tényszeriien azonositott jelenségnek] a jelentésképzésben?!”,
., Lezaratlannak hat!” stb.)

Jellegzetes szdvegalkotasi, fogalmazasi hibak az osztallyal, csoporttal
kozosen is megbeszélhetok, de egyes esetekben az adott didkkal valo
személyes konzultacio tiinik a leghatékonyabb megolddsnak, barmennyire
1s 1d6t €s erdt igényld munka.

Lentebb is torténik utalas arra, hogy az értékelés nem azonos a hagyo-
méanyos osztalyzassal. Epp ezért ennek a folyamatnak ma mar fontos ré-
sze kell legyen a tanuloi 6nértékelés, melyben a didk az értékelést iranyito
tanar ,partnereként” értelmezhetd. Ez segiti az Onreflexivitas, a helyes
énkép kialakitasat, azaz a tanuldk ily modon lehetnek képesek sajat ké-
pességeik és korlataik, fejlesztendd teriileteik felmérésére.

Mindezeken tul teret kell adni annak is, hogy a diakok egymast érté-
kelhessék. Ez az értékelési szempontok tudatositasat eredményezi, fej-
leszti a kritikai gondolkodast, a vitakultarat, a kritikai érzéket, a kommu-
nikacid pontossagat, arnyaltsagat.

Hangsulyosan az értékelési munka részeként kell tekinteni (és tudato-
san alkalmazni) az 6rai munka folyamatos szobeli értékelését is. (A bana-
lisnak tlind kijelentés a tapasztalatok szerint nem feltétleniil szamit min-
denhol evidencidnak...) A tanari szerep egyik fontos eleme a helyes vala-
szok, jo Otletek megdicsérése, egy-egy kevésbé kiemelkedd diak jo gon-
dolatainak hangsulyos kiemelése, ,.kihangositdsa”, barmely tanuld jo 6t-
letének, 1) gondolatanak beépitése az orai folyamatba (akar a tablai vagy
fiizetvazlatba is). Ugyanigy rutint és €rzékenységet igényel a helytelen
vagy irrelevans valaszokra, az esetleges hibdkra valo reakcio is! Mivel az
irodalomoran a didkok sok esetben alkoté munkaval 6nallé ,,produkciot”
teremtenek, sokszor mélyebb gondolataikat, érzéseiket is megosztjak, ezért a
tulzott kritika erdsen visszavetheti a tanuloi lelkesedést, munkakedvet.

Sajnos van még hova fejlddni a magyar iskolarendszernek abban a te-
kintetben is, hogy lehetoséget teremtsen (1) a diaknak (az inspiralod, moti-
valo) sikerre. A tandri munkaban olyan helyzetek kialakitasara is kellene
torekedni, ahol egy-egy gyengébb vagy problémasabb didk is sikereket
¢rhet el. (Példaul rosszul ir6, de szoban jol kommunikdld vagy iigyesen
szaval6 didkot tudatosan valasztunk ki csoportmunka soran szoszolonak,
vagy O lesz az, aki a memoriter szamonkérésénél felelni fog — bizva ab-
ban, hogy itt nyilvanosan sikert érhet el.)
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13.2. Az értékelés ujabb elemei, szempontjai

Az elmult évtized(ek)ben — ahogy erre mar fentebb is tortént utalas —
tobb tekintetben modosult az értékelés szerepe €s ezzel szoros Osszefiig-
gésben maganak a fogalomnak a jelentése is, illetve sziikségszerii volna a
valtozas az oktatas, a kdzoktatas egészében.

Az 1j, mai jelentésben az értékelés vonatkozik a tanulasi-tanitasi fo-
lyamat minden teriiletére, szintjére (bemenet — folyamat — kimenet) és
folyamatos, allando visszacsatolasként kellene megjelennie. Akar megke-
riilhetetleniil sziikséges targyi-lexikalis ismereteket, akar ujszertibb, alap-
vetd kompetencidkat mérd értékelésrél beszEéliink, a szummativ értéke-
lésnél egyre fontosabbad valt-valik a folyamat alatti, formativ értékelés.
Fontos cél, feladat az is, hogy a tanar elegendd és megfeleld informaci-
okkal rendelkezzen diakjai gondolkodésardl és tanulasi szokésairdl, mod-
szereir6l, melyet felhasznalhat a tanitdsi munkaban és a tanulasi folyamat
értékelésében. A szakirodalomban sok helyen megfogalmazott megalla-
pitds, miszerint a diagnosztikus és formativ értékelésnek nagyobb hang-
sulyt kell kapnia, s a gyakorlati tapasztalataink is ezt igazoljak.

Talan a korabbi tanari gyakorlatban nem volt hangstlyos az, ami az 0j
tipustt értékelésben mindenképp lényeges: az elvarasok, az értékelési
szempontok egyértelmi tisztdzdsa. Korabban a magyar iskolarendszer
sok esetben tulajdonképpen ,.elvarta”, hogy a didk a tanulas €s tanari ér-
tékelés folyamataban ,,0nmagatol rajojjon”, mik az elvart értékelési krité-
riumok. Ma mar egyértelmiien cél az irasbeli és szobeli megnyilatkoza-
sok értékelési szempontjainak nyilvanvald megfogalmazasa 6nmagunk és
a didkok szdmara. A tanulok (csak) ily modon tudnak tudatosan, felelésen
felkésziilni az értékelésre. A szempontokat minden feladattipusnal érdemes
¢s sziikséges tisztazni! Kezdetben inkabb kevesebb, de egyértelmii szem-
pontot hatarozzunk meg, majd késobb ezek szama ndvelhetd. Jol példazza
ezt a fejezet végén szereplo két értékelési tablazat. Ezek szempontjai mint
elézetes, mar ismert elvarasok fogalmazodhatnak meg a diakok szamara, igy
a szempontsor didkokkal k6zos értelmezése tudatositja a tanulokban a szo-
vegtipus tartalmi-formai-nyelvi sajatossagait, €s a szovegalkotds soran mar
vilagos lehet szamukra, milyen kritériumoknak kell megfeleljenek.

A fentebb kifejtett fejleszto-motivald jellege mellett az értékelésnek
szorosan 0ssze kell kapcsolddnia a méréssel is. A teljesitmények, ered-
mények rendszeres mérése, elemzése €s ezek beépitése a tanitasi-tanulasi
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folyamatba mindenképp ndvelheti a tanari munka hatékonysagat. Az
adatokkal, a mérési eredményekkel ugyanakkor érdemes 6vatosan banni,
¢és kovetkeztetéseket csak megfeleld elokészités és alapos, koriiltekintd
mérés esetén levonni. (Példaul ha ugyanannak a tanarnak egyazon évben
két osztalyaban jelentdsen kiilonboznek az érettségi eredmények, akkor
nem kénnyli megvalaszolni, hogy az egyik osztaly valoban jobb-e, mint a
masik, esetleg a tanari munka hatékonysaga volt kiilonboz0, vagy — szél-
sOséges esetben — csak a szobeli tételek hiizasdnal volt-e szerencsésebb
egyik osztaly a masiknal...) Masrészt mindez természetesen nem jelenti
azt, hogy feleslegesek lennének a statisztikai adatok. Hasznos konkluziok
is levonhatok koriiltekintd mérés és értekelés eredményeképpen. Legin-
kabb relevans eredmények akkor sziilethetnek, ha az értékeld pontosan
tisztaban van a mérés, az adatfelvétel koriilményeivel: egyszeriibben fo-
galmazva maga a tanar egy-egy tanulora vagy tanuldcsoportra vonatkoz-
tatott adatait, értékeléseit akkor tudja valoban hasznosan integralni a
munkdjaba, ha a mérés alanya(i), koriilményei, illetve szempontrendszere
1s azonos vagy hasonlo. A fejezet végén taldlhato értékelési tablazat fo-
lyamatos, kovetkezetes hasznalata esetén példdul mind a didk(ok), mind a
tandr szamara jol lathatova valik, hogy az essz¢é tipust szoveg megalkota-
sanak melyek az elvart szempontjai, mely teriileteken milyen teljesitményt
ert el a diak (erdsségek — fejlesztendo teriiletek), és az id6ben elérehalad-
va az egyes teriileteken milyen valtozas tapasztalhato.

A rovid bevezetd utdn 6sszegzd céllal érdemes attekinteni és tudatosi-
tani a szakirodalomban leirt ismereteket az értékelésrél. A fent megfo-
galmazottak tablazatokba rendezve jol 4tlathatok.

13.3. Az értékelés hagyomanyos, altalianos, illetve jabb funkcidi

e Informacidszerzés a teljesitményrdl, az eldrehaladasrol, az orienta-
ci0krol, motivaciokrol,

e minosités,

e aszelektiv funkcio (A didk teljesitette-e a tovabbhaladas feltételeit?),

e palyaorientacid (Mely teriileteken képes jo eredményeket elérni a
tanuld?).
(Kozéppontjaban a diak.)
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Az értékelési folyamat harom alapveto osszetevdje:

e mik az elérendd célok (mi a tanuloktol elvart teljesitmény),

e a didkok tanulési tapasztalatai €s tanuldsi stratégiai

e a kitlizott célok elérése mennyiben sikeriilt (sziikebb értelemben
vett ,értékelés”)

Az értékelés tanulora vonatkozo ujabb funkcioi:

e visszacsatolas
o fejlesztés
e tanulassegités
e tanuldi Onreflexiod €s onértékelés
Az ujabb szemléletii értékelés kozéppontjaban mar nem csupan a
tanulé all, hanem

a tanar

az iskola

az oktatasi rendszer

a tantervek, képzési programok is.

Az értékelés lehetséges formai:

e helyzetfeltaras — diagnosztikus (a folyamat eldtti, bemeneti),
o fejlesztés, segités — formativ (a folyamat alatti, folyamati),
e mindsitd — szummativ (a folyamat utani, kimeneti).

A tanitasi-tanulasi folyamat teljességére vonatkozo értékelés alap-
kritériumai:
objektivitas
egységesseg
megbizhatosag
érvényesség’

! Peth6né Nagy Csilla: Modszertani kézikényv. Korona Kiadé, Budapest, 2005. 190—198.
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13.4. Ertékelési technikak kozos elemzése: értékelési szempontok,
modszerek kidolgozasa gyakorlati példakhoz kapcsolédva

Az alabbiakban néhany olyan értékelési modszerre lathatunk példat,
melyek az irodalomtandri munka szerves részét képezik. A helyzetbdl
adddoan itt irdsos anyagok szerepelnek, de egy workshop keretében le-
hetdség van projektmunkak, digitalis anyagok, egyéb tanuldoi produktu-
mok értékelésének bemutatdsara is. A feladatlapok, teszttipusok elemzé-
se, kozos értekelése kifejezetten hasznos lehet.

1. Szovegismereti tesztek

Az irodalomtanitds elemi feltétele a szovegek olvasasa. A gyakorlat-
ban ugyanakkor jol lathat6, hogy még ,,a magyart” kedveld didkok koré-
ben is gondot jelent a szovegolvasas. Elsddleges tanari feladat a motiva-
ci6, a példaadas kell hogy legyen — de a tapasztalat azt mutatja, nem ke-
riilhetd meg a hagyomanyos értelemben vett ellendrzés sem. Kiilondsen
nem konnyti ez a feladat akkor, amikor az interneten rendkiviil gyorsan €s
konnyen elérhetok a hosszabb szovegek roviditett verzioi.

a) Lirai szovegek ismerete

Egy-egy alkotoi ¢életmii feldolgozasanak kezdetén vagy lezarasakor is
kijelolhetd adott szdmu vers, melyeknek ismerete nélkiil nem lehet rele-
vans kijelentéseket tenni. A szovegfelismerés rdadasul az emelt szinti
¢rettségi vizsgdn is visszatérd feladattipus. Ilyenkor érdemes jellegzetes,
fontosnak veélt részek kiemelése. Néhany példa Adytol:

1. 3.
Kunfajta, nagyszemii legény volt, A szivem egy nagy harangvirdag
Kinzottja sok-sok méla vagynak, S finom remegések: az erom.

2. 4.

Alkonyatok és délibabok Fagyos lehellet és hullaszag
Megfogtak szazszor is a lelkét, Szall ott minden virag felett.
De ha virag nétt a szivében, Elatkozott hely. Nekem: hazam.
A csorda-népek lelegelték A naptalan Kelet

Szovegismeretet félig jatékos formaban is tesztelhetiink: eldre kiadott
listarél (melyen ebben az esetben viszonylag nagy szamu idézet szerepel,
megadva a megoldast, tehat a citdtum szerzdjét és a forrasszoveg cimét is)
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a didkok egy csoportja a tobbieknek olvas fel a részletek kozil. A meg-
szolitottaknak meg kell tudni mondani a részlet alkotdjat és a vers cimét.
Itt nem feltétleniil az osztalyzattal valdo mindsités a cél, hanem hiba esetén
példaul az adott részlet memoriterként vald6 megtanulasa lehet a hibazé
didk feladata. Az ilyen tipusu szoveggylijteményekbe egy-egy élet-
mil/szovegcsoport legjellegzetesebb, legismertebb részleteit érdemes 0sz-
szegezni.

Csoportmunkéban is végezhetd szovegismeretet mérd feladat. Ezekben
az esetekben is részleteket kell felismerni, de els6sorban nem elére ki-
adott egységeket (csoportosan ez talan til egyszerti feladat), hanem meg-
adott mivek teljes szovegét kell eldzetesen elolvasni. A tapasztalatok
szerint a tanulok kozos gondolkoddsa, az egyiittes munka, az esetleges
vita, az egymastdl tanulds eredményeként egy-egy mii, mirészlet mé-
lyebb nyomot is hagyhat a didkokban, mint amikor 6nalldéan kell dolgoz-
nia.

b) Novellaszovegek ismerete

Kisepikai miivek esetén is szerencsésebb lehet az olvasando szovegek-
bol kiadni részleteket, mintsem a torténetre vagy a szereplokre rakérdezni.
Ma mar tobb technikai megoldas is létezik arra, hogy akar nyomtatott
szoveget digitalizaljunk. Természetesen egy-egy szovegrészlet be is gé-
pelhetd, de olyan teszt is készithetd, ahol akér tucatnyi vagy tobb elbe-
sz¢lés ismerete az elvards. Ilyenkor segithet a technika. A lenti példaban
harom Joyce-elbeszélés részletei szerepelnek, az eredeti tesztben a harom
novellabol Osszesen nyolc szdvegrészlet allt. A tanuld csak figyelmes,
alapos olvasassal képes a hdrom szoveghez tartozo részleteket elkiilonite-
ni:

1.

Felgyiirte hat inge ujjat, és 6 is bemutatta izmait a tarsasagnak. Meg-
vizsgaltak és osszemértek a két kart, és egyontetiien az a vélemény ala-
kult ki, hogy itt csak eroproba donthet. Leramoltak az asztalt. Egymas
kezét szorosra markolva, konyékkel az asztal lapjara tamaszkodtak.
Amikor majd Paddy Leonard elkialtia magat, hogy rajta, akkor mind-
ketten megprobaljak a masik karjat az asztal lapjara nyomni.
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2.

— Amint latom, Tommy, te egy szikranyit sem vdaltoztal. Ugyanaz a két-
segbeejtéen komoly alak vagy, aki engem vasarnap reggeleken, mds-
naposan, a fajo fejemmel leckéztetni szoktal. Bele kellene szagolnod
egy kicsit a nagyvilagba. Kirandulni sem szoktal?

— Voltam a Man szigeten - valaszolta a kis Chandler. Ignatius Gallaher
megint nevetett.

3.

A csarnok felso része teljesen sotétségbe borult.

Felbamultam a sotétbe, és lattam szegény kis magam, akit a hiusag ide
Uzott, aztan kinevetett. Szememben szégyen égett és banat.

¢) Regényszoveg ismerete

Egy regény cselekménye, szerepldinek névsora konnyen elérhetd rovi-
ditett verzioban. Az alabbi feleletvalasztos teszttel a részletekre is rakér-
dezhetiink, hiszen a j6 megoldas adva van, csak ki kell valasztani. (Nem
lényegtelen szempont, hogy az ilyen tipusu teszt gyorsan, konnyen javit-
hato.) Ilyenkor érdemes arra figyelni, hogy a helyes valasz mellett a
helytelenek is kifejezetten valoszintinek tlinjenek. A példa Rejté Jend Az
elveszett cirkalo cimii regényének ismeretét méri fel. A teljes tesztben 13
kérdés szerepel.

1. A torténet elején feltiind kolykot a”’Gydntatok™ mentik meg Krokodil-
tol és a ,,Hohérokt61”. Honnan kaptak a neviiket a Gyontatok?

a) Kordabban papok voltak.

b) A kikotoi alvilag benniik megbizott, és titkait mindenki veliik osztotta meg
c) Két matrozbol kiverték a csempészaru helyét

d) Akkor kaptdk a nevet, mikor kifosztottak Piszkos Freddel egyiitt a
Mengue-sur-Loire-i zarandokokat

2. Mivel vadoltadk Tom Levent?

a) kémkedéssel

b) gyilkossaggal

¢) parancsmegtagaddssal

d) a tiszttarsa talalmanyanak ellopdsaval
3. Honnan kapta a nevét Rozsdas?
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a) Voroses borérol, mivel mesztic volt

b) Kedvenc késérdl, amit csak nagyon ritkan hasznalt, ezért be-
berozsdasodott

c) Voros haju és szeplos volt

d) Mar ,,véd-jegyévé” valt rozsdabarna tiszti sapkajarol, amit sosem vett
le a fejérol

2. Lexikalis ismereteket ellenorzo teszt

Az alabbi példa azt mutatja, hogy alapvetd tények ismerete megkertil-
hetetlen — foként olyan esetben, amikor egy tanuldcsoport tobb tagja
emelt szintli érettségi vizsgat kivan tenni. A cél a tényanyag ismeretének
gyors ¢és objektiv felmérése volt

A magyarorszagi felvilagosodas (dolgozatrészlet 30 kérdéses teszth6l)

1. Bessenyei a ,,Magyarsdg” c. ropirataban a tudas terjesztésének és igy a
kozboldogsag elérésének eszkozeként minek a gondolatat, fontossagat
fogalmazza meg?

2. Melyik korabeli kolténk ¢életmiivében jelet meg hangstlyosan a politi-

ka mint téma? (pl.: A franciaorszagi valtozasokra, A 1ato)

. Mi a cime Karman Jozsef szentimentalista regényének?

4. Ki irt értekezést a magyar kultiira meguajitasdnak témajaban A nemzet
tsinosodasa cimmel?

5 Kivolta19. sz. els6 évtizedeiben az irodalmi-szellemi élet meghataro-
z0 alakja, a nyelvujitasi mozgalom vezetdje?

(98]

3. Egy témakort osszefoglalé dolgozat:

A tényanyagot, életrajzi elemeket, miivelodéstorténeti ismereteket,
meghatarozasokat szamon kéré dolgozatoknak is van, lehet helye a mai
irodalomtanitasban is. Ugyanakkor érdemes ndvelni az olyan tipusu fela-
datok ardnyat, ahol a kreativ gondolkodas, az allasfoglalas, a vélemény-
nyilvanitas nagyobb teret kaphat. Ilyenkor olyan tipusu kérdések megfo-
galmazasa kell, hogy cél legyen, melyre Osszefliggd, kifejtett szoveggel
ad valaszt a tanul6, és amely valaszokban a tanar felmérheti a diak 6ssze-
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fliggéseket meglatd képességét, értelmezdi készségét és szovegalkotasi

crer

[. Mit jelent Arany kdltészetére vonatkoztatva a ,.k6zosségi kolto”
szerepe? Miként modosul ez a szerepértelmezes a palya kései 1d6-
szakaban? (Rovid esszédben utalj verscimekre is!)

II. Milyen gondolatok, tapasztalatok, érzések jelennek meg a nagyko-
rosi idészak lirai szovegeiben?

III. Miként valik jelképes alakka Szent Laszlo a Toldi estéjében?

IV. Miaz oreg Toldi és Lajos kiraly kozti vita Iényege a Toldi estéjeé-
ben?

V. Néhany kérdés Arany balladaihoz kapcsolodoan (Roviden, de 1é-
nyegre torden, pontosan valaszolj!):

a) Miként értelmezhet6 a birdk dontése az Agnes asszonyban?

b) Miért tekinthetdk az 6nazonossag megdrzésének jelképeiként is az
aprodok a Szondi két aprodjaban?

¢) Milyen értelemben valik metaforikus alakka ,,Rebi néni” a Voros
Rébékben?

d) Mi okozza (kozvetleniil és kdzvetve) Tuba Ferko halalat a Tengeri-
hantasban?

4. Tanulok egymas munkait értékelik

A fenti, hagyomanyosnak tekinthetd értékelési modszerek mellett ha-
tékony médszer lehet a tanulotarsak bevonasa az értékelésbe. Alljon itt
egyetlen példa!

A feladat egy egyoldalas esszé megirdsa volt. A végsd beadas eldtt
azonban két (a dolgozatird altal valasztott) didktarsnak mind tartalmi,
mind nyelvi, ill. helyesirasi szempontbol lektoralni kellett a munkat. Ok
alairassal igazoltak a feladat elvégzését Ezt kovetden két masik didk kapta
meg az essz¢t, akik immar birdloként hosszabb véleményt kellett, hogy
irjanak a dolgozatr6l. Ez, vagyis a viszonylagos nyilvanossag a dolgozat-
irdkat is arra késztette, hogy a szokasosnal atgondoltabban dolgozzanak,
masrészt a ,,lektorok” és a ,,biralok™ is 1j, kiilsé nézépontbdl kozelithették
meg a szovegalkotas folyamatat. Ez a technika minden didkban megerd-
sitette azt a tapasztalatot, hogy a szovegalkotds figyelmet, tudatossagot
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igényld munka. (Az esszéket az objektiv értékelés érdekében jeligével
irtdk a didkok — a tapasztalat azonban azt mutatta, hogy felesleges volt az
anonimitas, ugyanis a tanulék szamara [minden tanari szandék és intéz-
kedés ellenére] nagyon gyorsan nyilvanvalo lett, ki az adott dolgozat
szerzoje.)

5. Ertékelés a Facebookon

A kiadvanyban kiilon rész foglalkozik a kozosségi oldal adta lehetdsé-
gekkel. A Facebook nemcsak interaktiv €s gyors reflexiokra lehetdséget
teremtd feliilet, hanem az értékelésben is hasznos lehet. A tanulok is rea-
galnak, reagalhatnak roviden egymas munkaira, de a tanarnak is moddja
van akar az egész osztaly szamara nyilvanosan vagy csak az adott tanulo
szamara lathatd modon véleményt alkotni, értékelni. Az alabbi filmajanlot
¢s a tanari bejegyzést mindenki lathatta.

A kedvenc mozim egy vigjaték, melynek cime "Az 6rdog Pradat visel”.
Lauren Weisberger konyvét David Frankel filmesitette meg, a foszerepet
Meryl Streep és Anne Hathaway jatssza. A filmet minden divatot kedvelo
nonek és asszonynak ajanlanam, mert egy olyan torténetet jelenit meg,
melyben a frissen diplomazott, munka terén maximalista Andrea elkezdi
megalapozni ujsagiroi karrierjét. Egy sokak altal ismert magazinndl kap
allast mint a foszerkeszto asszisztens... [részlet a tanuloi munkabol]

Mindenki latta. N. H. kedveli ezt.
Tanar: Ugyes lett, j6 lett. A legjobbak kézé tartozik!

Egy masik példa a valamivel hosszabb tanari értékelésre, amely nem
jelent meg nyilvanosan, csak az ajanlot ir6 diak kapta meg.

Tanar: , Elég lett volna kicsit egyszeriibben Gsszegezni a torténetet.
Nem kell egy ilyen szovegben "elmondani" az egész sztorit. Es figyelj a tiil
hosszu, tobb kotoszoval kapcsolt mondatokra! Nem szépek. Pldane ha is-
mételsz egy kotdszot...(és-és...) Ez csunya hiba. >>Igy hat maradnak, ES
a tamadast ugyan visszaverik, DE hatalmas veszteségek aran sikeriilt
csak megtartani a pozicidkat, ES a kiildetést is sikeresen teljesitették, DE
meghalt a szazados, valamint 5 embere... <<’
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6. Ertékelés, onértékelés (elore) megadott szempontok alapjan
tablazat segitségével

Az 1j értékelési technikak (tanari értékelés, onértékelés, csoportmunka
tanari vagy onértékelése) szamos példdja elérhetd az interneten, illetve
szakmai kiadvanyokban. Ezek elemzése, hasonlo tipusu értékeld tablaza-
tok készitése rendkiviil hasznos lehet (v0. fentebb!) Itt csak két ilyen tipu-
sti értékeld tablazat szerepel példanak.”

Példa az esszé tipusu szoveg értékelésére becslési skalaval

Szem-

pontok Allitas Becslés

Szerkezet/ | A tanuld képes a téma (cim, kérdés, feladat) tag értel-
miifaj mezésére, és ebbdl kiindulva néhany részletesen vizs-

1 beveze- galand6 szempont indoklassal torténd kivalasztasara. 12345
tés
A tanul6 képes kivalasztott szempontjait logikus rendbe 12345
Szerkezet/ |fUzve részletes értelmezést adni.
miifaj Allitasait képes a szovegb6l vett példakkal igazolni, a 12345
2. targya- |Ppéldakat értelmezni.
las Gondolatmenete a retorika szabalyai szerint épitkezik, 12345
induktiv és/vagy deduktiv.
A tanul6 befejezésében visszatér a bevezetésében kiva-
lasztott szempontokhoz, képes dsszegezni vizsgaloda- 12345
p P 2
Szerkezet/ |Sanak eredményét.
miifaj Az Osszegzés nyoman képes logikus kovetkeztetések

A . 12345
3. befeje- | levondsara és véleményalkotasra.

zés A tanul6 az essz¢ zarlataban a tovabbgondolkodas le-
hetéségeit is felvillantja, kiterjeszti tudasat példaul tar- | 12345

sadalmi, életkozeli vonatkozas(ok)ba is.

Globalis | A szoveg megfelel a terjedelmi elvarasoknak, aranyosan

szerkezet |és jol tagolt, lokalisan és globalisan egyarant koherens. 12345

? Peth6né Nagy Csilla: Modszertani kézikonyv. Korona Kiadé, Budapest, 2005. 197.

184




AZ IRODALMI ISMERETEK, KESZSEGEK ELLENORZESE

. . | A szoveg meggy6zben bizonyitja, hogy a tanul6 biztos
Miveltség |. e TS .
1z ismeretekkel és interpretacios eljarassal rendelkezik a
(tudasba- N . e 12345
. szoveg(ek)re, motivumokra, miivelédéstorténeti kon-
Z1s) .
textusokra vonatkozoan.
A szbdveg igazolja a tanul6 problémaérzékenységét,
Gondolko- |6nallo, eredeti és kritikus gondolkodasat, érveld- és 12345
das rendszerezO-képességét, targyszerliségre és 6nallo vé-
leményformalasra torekvésének egyensulyat.
A szovegalkotas atiit6 ereje megnyilvanul (példaul:
, . |izgalmas szofordulatok, valtozatos modalitas, hatasos
Hatésossag | . s . . 12345
parhuzamok, ellentétek vagy kérdésfelvetés, meglepd
kovetkeztetés).
A szdveg a koznyelvi norma biztos ismeretérdl tanis-
Nyelvi kodik, a tanul6 szohasznalata a tartalomnak adekvat és 12345
mindség | valtozatos, stilusa szabatos, vilagos, Iényegre tord és
gordiilékeny, megfelel a kommunikacioés helyzetnek.
Helvesiras A tanul6 kézirasa olvashatd, a szoveg irasképe rende-
L OYe > | zett, helyesirasa biztos, lathat6 az dnkorrekciora valo 12345
iraskép N .
torekvés.

Példa az érveld tipusu szoveg miifaji-szerkezeti szempontbdl valé
(on)értékelésére allitassorral

Szempontok Igen

Rész-
ben

Nem

A szdveg ir6ja a bevezetdjében értelmezi a feladatban
(cimben) megjelolt kérdést, allitast, tételt, ha van, kitér a
felvezetd szoveg értelmezésére is.

(Ertelmeztem a cimbeli kérdést, allitast, feladatot.)

Allasfoglaldsdhoz megalapozott, strukturalt hattértudassal
rendelkezik.

(Véleményem kialakitasdhoz mozgoésitottam, felhasznal-
tam és rendszereztem a témaval kapcsolatos tudasomat.)
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A targyalasban logikus és koherens érvrendszert épit fel.
(Allitasomat a targyalasban érvekkel és példakkal ta-
masztottam ald, meggondoltam, és megfogalmaztam,
hogy az egyes érvek, példak hogyan kapcsolodnak egy-
mashoz.)

Az érvrendszer nyelvileg kellden kifejtett.
(Torekedtem a masok szamara is érthetd, vilagos fogal-
mazasra.)

Az érvrendszer az ellentétes véleménylehetdségeket is
mérlegeli, cafolatot is tartalmaz.

(Meggondoltam, rogzitettem mas véleménylehetdséget is,
melyeket igyekeztem megcafolni.)

A szOveg irdja a befejezésben kovetkeztetést von le, sze-
mélyes véleményt alkot.

(A befejezésben kovetkeztetést vontam le, és ujrafogal-
mazassal megerGsitettem sajat allispontomat.)
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14. Specidlis modszerek az emelt és kozépszintii érettségire
valo felkészitésben

A kétszintii érettségi vizsga jelene

A kétszintli érettséginek mar egy évtizedes multja van a magyar okta-
tasi rendszerben. A tanarok, didkok immar j6l megismerték ezt a rend-
szert, €s bar kisebb-nagyobb modositasok torténtek, alapvetden nem val-
toztak az elvarasok és metodusok. Jelenleg is Uigy tlinik, hogy némi bi-
zonytalansag utan 2015-t61 végiil tovabbra is marad a megszokott érettsé-
gi rend, tehat lehet értelme, haszna a felkésziilési mdédokon valé gondol-
kodasnak.

A feladattipusok mindkét szinten jol ismertek. A korabbi évek feladat-
soral mind elérhetdk az interneten, illetve olyan Gsszegzés is elérhetd,
amely a kozeépszintli esszécimeket, illetve az emelt szintli feladatok cimeit
listazza jol attekinthetden. Ezek elemzése mindenképp hasznos lehet!

Tartalmi jellegh valtozéas talan két teriileten figyelhetd meg. Kozép-
szinten a szovegalkotési feladatban — gy tlinik — néhany éve mindenképp
sziikség van legalabb minimalis irodalmi ismeretre, olvasottsagra, mivel
az érvelési feladat alapvetden irodalmi példak felidézését varja el.

A masik latvanyosabb valtozas (bar ez nehezebben igazolhatd konkrét
tényekkel, inkdbb a tapasztalatok alapjan fogalmazhat6 meg), hogy az
emelt szintll érettségi I. részében, azaz a didkok miiveltségét, tajékozott-
sagat felmérd 40 pontos feladatsorban is némileg csokkenni latszik (bar el
nem tlinik!) a lexikalis elemek ismeretét igényl6 feladatok szama. Eseten-
ként tobb kérdés vonatkozik a feladat elején megadott bazisszovegre,
amelyek megvalaszolasa tovabbra is igényel targyi-miiveltségi tudast, de
nem egy feladat a megadott szovegbdl is megoldhatd. Azaz sok esetben
szovegértési feladatként értelmezhetd a vizsgarész tobb egysége is, amely
viszont kétségteleniil elvarhat bizonyos szaktargyi (irodalmi és nyelvtani)
eldismereteket. Mégis: Osszességében ugy tlinik, hogy az emelt szintli
vizsgékon a kezdetekhez képest némileg kevesebb a targyi tudast kove-
teld feladat.

Mi az, ami a fentiekbdl konkltizidként megfogalmazhato?
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1. Szovegismeret, milismeret

Egyrészt az, hogy mindkét szinten sziikség van irodalmi szdvegek
(versek, elbeszélések, regények, dramai miivek) ismeretére. Ez sziikséges
a kozépszintli érvelési feladat megolddsdhoz, de hasonlo jellegli az emelt
szintli vizsga ,, Reflektalas egy jelenségre” része is: itt is gyakori, hogy
irodalmi példakra kell hivatkozni az érveld jelleghi reflexidban. Mindez
azt vonja maga utan, hogy a felkészit6 munkaban érdemes hangsulyt fek-
tetni az évek soran olvasand6 szovegek ismeretének szamonkérésére (ol-
vasasi tesztek, szovegfelismerési feladatok - v6. vonatkozo fejezetrész!),
de kifejezetten hasznos gyakorlatnak tlinik az is, hogy az utols6 évben
szisztematikusan (bar nagyon réviden) Ujra megbeszéljik a gimnaziumi
évek legfontosabb nagyobb olvasmanyait (toposzok, problémafelvetések,
legfontosabb cselekményelemek, szereplok rendszere). Erre az alapora-
szamban nem igazan van lehetdség, fakultidcios ordkon vagy felkészitd
foglalkozasokon adddhat erre mod. Ugyanigy érdemes lehet a legjelentd-
sebb lirai szovegek problémafelvetéseinek, témaelemeinek atismétlése is.
Személyes tapasztalat, hogy a szovegek biztos ismerete (akar csak szerzo
vagy téma azonositasa szempontjabdl is) még a legkivalobb didkoknak is
okozhat gondot: 12. évfolyamon (elézetes ismétlés nélkiill) még olyan
jelentds vers, mint akar az Eloszo szerzGjének nevén és témajan is elgon-
dolkozhat egy-egy jobb tanul6 is.

2. Miivek, szerzok, miifajok

A fentiekkel szoros kapcsolatban mindkét szinten sziikség van arra,
hogy szovegeket €s szerzoket Gssze tudjak kapcsolni a didkok. Elenged-
hetetlen az is, hogy vizsgdaz6 a mivek sziletésének idejével (legalabb
nagyjabol), illetve az alapvetd miifaji kategoriakkal tisztaban legyen. Ki-
nos példak adodnak arra, hogy milyen bajokat okozhat, ha nincs meg ez a
tudds. Megesett, hogy kivalo diak Orkény Téték cimii kisregényét ele-
mezte novellaként, de még kellemetlenebb lehetett az, amikor drama ¢€s
dramaisag fogalmat Gsszekeverve kisepikai szoveg helyett dramat értel-
meztek végzos didkok. Az sem talzo elvaras, hogy a magyarbol érettségi-
z0 didk Arany Janosrol tudja, melyik szazadban ¢lt.

Epp ezért hasznos lehet a ,,szerz6-cim-miifaj-keletkezés ideje” tipusu
dolgozatok iratdsa, ezzel ugyanis felelevenitjiik mindazokat a szovegeket
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(szerzdvel, miifajjal, keletkezési idével egyiitt), amelyekre az érveld tipu-
su vagy reflektalo jellegli feladatokban utalni lehet.

Az alabbi egy ilyen jellegli tdblazat részlete, mely emelt szintli vizsga-
zoknak késziilt. Kozépszinten ennél egyszeriibb, kevesebb adatot tartal-
mazo gylijtemény is messze elég lehet.

Candide Htézisregény”
szentimentalista
Goethe levélregény 18.
,emberiségkolte- 14
mény”’ )
Oda egy gorog
vazahoz
Egy magyar nabob
A délibabok hdse verses regény 19.
Kemény regény
Zsigmond
Kolesey intelem
Ferenc
Szondi két aprodja
Berzsenyi .
Déniel oda

3. Lexikalis ismeretek

A fentieken tul is sziikség van irodalomtorténeti, irodalomelméleti is-
meretekre. A szobeli tételek kivalasztasa €s a feleletek értékelése szakta-
nari hataskor, ezért itt csak az irasbeli vizsga vonatkozésairdl lesz szo6.

Kétségtelen és a végz0Os didkok eldl is nehezen ,titkolhatd” tény, hogy
a kozépszintll irasbelin nincs feltétleniil sziikség rendkiviil nagy mennyi-
ségli targyi tudasra. Amennyiben a didk fogalmazasi és miielemzési kés-
zsége elfogadhat6 vagy jo, akkor nem jelent szdmara kiilondsebb kihivast
egy érveld szoveg vagy akar egy mielemzés megirasa sem. Mégis: a 2.
pontban kiemelteken kiviil alapvetd tényismeretekre a kozépszintli iras-
belin is szlikség van a stlyos tévedések elkeriilése végett. A tapasztalatok
azt mutatjak, hogy a kulturtorténeti korszakok, korstilusok, stilusiranyza-
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tok atismétlése mindenképp segitséget, kapaszkodot jelent a didkok sza-
mara, csakligy, mint a legjelentdsebb alkotok idoben-térben valo elhelye-
zésének atismétlése, az ¢letmiivekhez kapcsolddo legfontosabb kulcsfo-
galmak felidézése. A felkésziilés torténhet otthoni munkaval is, de ekkor
a didk szamara komoly nehézséget jelenthet az érettségi szempontjabol
relevans ismeretelemek elkiilonitése a 1ényegtelentdl, ezért ha van ra mod,
ezeket a tartalmakat is inkdbb tanari segitséggel célszerti 6sszefoglalni.

Alapvetden mas a helyzet az emelt szinten vizsgazok esetében. Bar
fentebb arrdl volt szd, hogy az . vizsgarészben némileg csokkenni latszik
a lexikalis ismereteket igényld feladatok ardnya, €és sok esetben ez a fela-
dattipus is a szovegértés felé ,,mozdul el” — ugyanakkor azt is latni kell,
hogy mégiscsak rendkiviil sok teriiletre, sok ismeretre rakérdez ez a fela-
datrész, €és ezen a szinten minden egyes pontveszteség komoly hatranyt
jelenthet. Nem kiszamithaté az sem, milyen jellegli ismereteket fog elvar-
ni egy-egy vizsga (Lesz-e benne verstani kérdés? Milyen lesz a vilagiro-
dalom ardnya? Mely versszovegek ismeretét varja el a feladatlap 6sszedl-
litoja?) Jol példazza a nehezen kiszamithatosagot, hogy 2014 majusaban
négy klasszikus modern francia kolté nevét kérte az egyik feladat (hibat-
lan helyesirassal!), vagy olyan versszoveg felismerését varta el a diaktol,
amely a tanulé altal haszndlt szoveggylijteményben nem szerepel. Azt
kell latni tehat, hogy nagy energiabefektetéssel, esetenként csupan néhany
pontért jelentds lexikalis ismeretet kell tudni az emelt szinten vizsgazo-
nak. (Komoly konnyebbséget jelent ugyanakkor, hogy a kétszintii eldtti
rendszerben megkdvetelt miivelddéstorténeti-miivészettorténeti kérdések
kikeriiltek a vizsgafeladatok koziil.)

Az alabbi kérdéssor emelt szintli vizsgazoknak késziilt, kifejezetten a
tényszerll ismeretekre kérdez ra az antikvitas és a kozépkor irodalmabol.

Az antikvitas és a kozépkor kultiraja, irodalma (dolgozatrészlet)
1. Kirabolja el Szép Helénat?
2. Ki a trdjaiaiak legnagyobb hdse aki parbajban hal meg?
3. Hogy hivjak Odiisszeusz felesé¢gét?
4. Add meg, mely antik istenekhez kotddnek az alabbi funkciok!
A gorog ¢s latin nevet is!
a) a tengerek istene
b) az alvilag ura
c) a sz€ps€g, a szerelem istenndje

190



SPECIALIS MODSZEREK AZ ERETTSEGIRE VALO FELKESZITESBEN

9]

Gorog koltdnd, gyakori témdja a szerelem

6. Augustus kora eldtt €16 romai koltd, aki Lesbidhoz irta szerelemes
verseit

7. Az Aeneis szerzdje

8. Ovidius legfébb miivének a cime, mely sok mitologiai torténetet
Orzott meg az utokornak

9. Vergilius legismertebb lirai szovegei, melyek Radnotinak is mintaul
szolgaltak

10. Latin kolt6, aki Anakreont is mintanak tekinti; koltészete Berzse-
nyire lesz nagy hatassal

11. Emlits az antikvitas korabol legalabb egy szerzot, akit allatmesék
szerzjekeént ismeriink!

12. Hatéarozd meg a himnusz fogalmat! Emlits legalabb egy himnusz-
szerzot!

13. Mi a gesta? Nevezz meg egy magyarorszagi gestairot!

14. Kinek mely miivét nevezziik ,,a kdzépkor enciklopédiajanak™? Mi-
ért?

15. Ki a Nagy testamentum c. mi szerzdje?

4. Verstan

Szintén csak emelt szinten jelenik meg az irdsbelin a verstan.

Sajatos része ez a mai irodalomtanitasnak: a didkok szamara nehezen
érdekessé tehetd anyagrész, tanitasa, elmélyiilt megértése rendkiviil 1d6-
igényes, mikozben mind a tankdnyvek, mind a tantervek csak kevés idot
¢s teret adnak ennek a teriiletnek. Emelt szinten ugyanakkor tobb esetben
viszonylag jelentds sulyt kap a feladatok kozott (3-5 pontot a 40-bdl mar
tekinthetiink ennek) — igaz, az is eléfordult, hogy a verstan teljesen kima-
radt a kérdések koziil. A tapasztalataim szerint tobboras kiilon foglalkoza-
sokat igényel az emelt szintre jelentkezOk megfeleld felkészitése.

Az alabbiakban az elmult évek emelt szintli vizsgafeladataibol kivalo-
gatott néhany verstani kérdés, példa lathatd. A megoldasok kozos megbe-
sz¢lése, elemzése mindenképp hasznos feladat, illetve a teljes gylijtemény
is elérhetd és feldolgozhatd a megoldasokkal egyiitt.

191



MIKLOSVOLGYI MIKLOS

2012 tavasza

Ismeretei €s a szoveg informécioi alapjan valaszoljon a versrészletre
vonatkoz6 feladatokra!

A radvanyi sétét erdoben
Halva talaltak Barczi Benot.
Hosszu hegyes tor ifju szivében,
,,Ime, bizonysag Isten elott:
Gyilkos erdszak olte meg 6t!”

a) Verselési rendszer:
b) Meghatarozo6 verslab / litem:

2012 osze

a)

., De, kérlek, ujjotok mindég az ajkon. —
Kizokkent az id6; — 6 kdarhozat!

Hogy én sziilettem helyre tolni azt.”

A versforma:
b)

., A botrany, asszonyom, csak az kialt az égre.
S ki titkon vétkezik, annak mar nincs is vétke.’

A versforma:

2013 tavasza

Csokonai Vitéz Mihaly: Tiidogyulladasomrol
Fenn lengé Hold! nézd, mint kinlodom,
Mondd meg nekem, hol fekszem én?

Agy-é, amelyben hanykolédom,
Vagy a koporso az szintén?
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Nem! — Csonak ez, mely jaj a kétes
Remény és biztos félelem,

S az élet és haldl setétes
Hullamjain lebeg velem

Allapitsa meg Csokonai kolteményének verselését és rimszerkezetét!
a) Verselési rendszer:

b) Meghatéarozo tlitem / verslab:

c) A strofak rimszerkezete:

5. Szovegértés az érettségin

A szovegértés a kozépszintli €rettségi része. Specidlis feladattipusok
ehhez a vizsgarészhez nem feltétleniil sziikségesek. Pontosabban: a ko-
rabbi évek szovegértési vizsgafeladatai és a kiilonbozé szovegértési fela-
datgylijtemények megfeleld eszkozt jelenthetnek a felkésziiléshez. Ugya-
nakkor azt is latni kell, hogy ,,szovegértés”, szovegértelmezés €s miielem-
zés szorosan Osszekapesolodo fogalmak. Igy az irodalomérak mtiértelme-
zO0-miielemzd feladatai, folyamatai természetes médon készitik fel a mun-
kaban aktivan, elkdtelezetten, felelosen részt vevd didkot a szovegértési
feladat sikeres megoldasara. A fenti attitiid kialakitasat, ezaltal (kozvetve)
a szovegértési kompetencidk fejlesztését jol szolgaljadk az interaktiv-
reflektiv munkaformak. (Ld. vonatkozd fejezet €s lent!)

6. Szovegalkotas az érettségin

A koz€p- €és emelt szintli vizsga leghangsulyosabb része a szovegalko-
tas. Akar érveld feladatrdl van szd, akar (0sszehasonlitdo) miielemzésrol,
az egyik legfontosabb magyartanari feladat a megfeleld szovegalkotasi
készség kialakitasa.

A folyamatban talan az egyik legfontosabb elv a fokozatossag. A 21.
szazad didkjai mar nincsenek hosszi szovegekhez szokva — olvasoként
sem, szovegiroként pedig végképp nem. A tapasztalat azt mutatja, hogy a
kozépiskolai képzés elején az orai tanuldi hozzaszolasok vagy kérdésfel-
tevések gyakori pontatlansagara, feliiletességére ramutatva lehet elkezde-
ni annak tudatositdsat, hogy mennyire fontos a valasztékos és vilagos
kommunikécio.
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A kovetkez0 fazis az irasbeli dolgozatok rovid valaszaiban rdmutatni a
nyelvhaszndlati pontatlansdgokra, illetve arra, hogy a nyelvi feliiletesség
Ohatatlanul rontja a tartalmi értéket is. A tipushibak kigyljtése és megbe-
sz¢lése (akar nyelvtandrakon) mindenképp sziikségesnek tiinik.

Inkabb altalanos iskolai modszer, és kozépfokon vannak korlatai az al-
kalmazhatdsagnak, de érdemes meggondolni a hibajavitasnak mint fela-
dattipusnak az alkalmazasat, azaz egy-egy jelolt szo, szovegrész ujraira-
sat, atfogalmazasat. Ezt nem szokas elvarni, hiszen a javitast is ellendriz-
ni, ,,javitani”, értékelni kellene — de mar maga az 6njavitdé gesztus, ennek
tudatossaga is erdsitheti a didkban a szovegalkotasi onfegyelmet, figyel-
met. Egyes esetekben akar tanuloparok vagy kisebb csoportok is elemez-
hetik a dolgozathoz irt tanari megjegyzéseket, jeloléseket.

J6 eszkdz a szovegalkotasi kompetenciak fejlesztésehez a , kisessz¢”, a
rovid esszé. Itt 5-10 perc alatt kell alapvetden a didkot érdekld témarol
viszonylag rovid szoveget alkotni. Egy ilyen feladat mar alkalmas lehet
arra, hogy a szoveg mikrostrukturajanak alakitdsat és a fogalmazas pon-
tossagat gyakorolni tudjak a didkok.

Fontos, bar nem elterjedt gyakorlat lehet a tankonyv hasznélata. Sok
irodalomtanar szdmara ez egyaltalan nem természetes, jollehet 9sszeflig-
g0, szakmailag igényes frott(!) szoveget a didk nem nagyon olvas méashol.
Masként fogalmazva: a legjobb tanar kivalo tandrdja és tablai vagy akar
kézbe osztott vazlata sem helyettesiti, nem példazza a koherens irott iro-
dalmi (mi)elemzést. Epp ezért a didkok szaméra konnyen érthetd, j61 ko-
vethetd tankonyvi szoveg olvasdsa €s strukturalt vazlatként valod kijegy-
zetelése mindenképp fejleszti a szovegalkotési (€s ebben az esetben egy-
uttal a miielemzési) készséget. Ennek a feladatnak feltétele a jegyzetelés,
vazlatirds kozos gyakorlasa, illetve a kijelolt tankonyvi elemzés vagy
szovegrész elOzetes tanari vizsgalata. Vannak olyan tankOnyvi szovegré-
szek, amelyek tal bonyolultak lehetnek egy-egy didknak vagy csoportnak.
Ugyanakkor olyan tankonyvek is vannak forgalomban, ahol értelmezd,
segitd kérdések tdmogatjak a didkot a szovegrész attekintésében, feldol-
gozasaban, jegyzetelésében.

A kisebb szovegek megalkotasa utan mar némileg konnyebb a didkok-
nak is nagyobb szovegegységet alkotni figyelve a makrostruktarara is.
Ebben — tehat hosszabb szovegek megalkotdsdban — komoly segitséget
jelenthetnek a kiilonféle grafikai szervezdk is, amelyek a tartalmi részek
Osszefliggéseit jelenitik meg (pl. flirtabra, gondolkodéstérkép).
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A kiilonféle interaktiv-reflektiv technikdk a szovegalkotasban is ko-
moly segitséget jelentenek. Ezek gyakorlati alkalmazasara, kiprobalasara
a kozos munka sordn keriilhet sor. Ilyen munkaformak, technikdk lehet-
nek pl.: firtabra, (strukturéalt) gondolkodastérkép, T-tablazat, ,rovid esz-
sz¢&”, érvek kartyan, ,ir6szeminarium” valtozatai, tovabba a lényegki-
emelést, Osszefliggés-teremtést gyakorld feladatok, melyek a retorikai
készségeket is fejlesztik a szdbeli vizsgara is készitve a diakot (pl. ,.kii-
16nb6z8 szerepekben egy témardl”, reciprok tanitas, akadémikus vita

stb.).

A kifejezetten miielemz6 szovegek esetén sok diaktdl gyakori, vissza-
térd panasz, hogy ,,nem tanultuk, miként kell irodalmi miivet elemezni”.
Ennek kikiiszobolésére néhany technika:

a) Erdemes tobbszor hangstlyozni, hogy egy-egy vers, novella vagy
majd a didknak mas szdveget is értelmezni. A megjelend értelmezoi
szempontokat kell tehat tudatositani.

b) Célszerti lehet kiilon is megbesz€lni, tisztdzni a milelemzés szem-
pontjait. (Ilyen tipusu elemzési szempontsor kozds értelmezése
hasznos mithelymunka-feladat.)

c) Segitséget jelenthet a didknak, ha tanari kalauz segitségével vezet-
Jik rd egy-egy szoveg értelmezési-megkozelitési mddjainak lehetd-
ségeire. Erre szolgéalhat példaként Petdfi Mogottem a mult... kez-
detli rovid szovegéhez készitett értelmezési szempontsor. A didkok
a szoveget parokban, majd négyfds csoportban dolgozhatjak fel. (A
rovidebb szovegeket a didkok konnyebben atlatjak, konnyebben in-
terpretaljak.)

Petéfi Sandor: Mogottem a mault...

Egyik paros

1. Miként azonositottatok az elsé olvasas utdn roviden a szoveg téma-
jat?
[Visszautalas korabbi ora kézés munkajara. )

2. A miiben harom 1ddsik jelenik meg: mult-jovo-jelen.
Miként igazodik mindehhez a szoveg szerkezeti tagolasa?

195



MIKLOSVOLGYI MIKLOS

. Miként metaforizélja a lirai én a multat és a jovot? (Csak a konkrét

kép kell!)

. Milyen szineket, illetve milyen jelzOket kapcsol a szoveg a metafo-

rakhoz?

. Miként jeleniti meg a lirai én ezeket az idosikokat a térben? (Sajat

helyzetéhez viszonyitva)

Masik paros

6.
7.

10.

Mire vonatkozik a 3., ill. 4. sor utaloszava (az, ezt)?
Milyen logikai ellentmondés (paradoxon) fogalmazodik meg a 3. €s
4. sorban?

. Az 5. sor alapjan milyen alakként, milyen szerepben azonosithato a

vers besz¢ldje?

. Milyen motivummal (archetoposz) koti 6ssze a megszolalo a jelen

idosikjat?
Milyen jelzék kotddnek a fenti (a jelenbeliséget metaforizald) moti-
vumhoz?

A fenti valaszok egyeztetése (természetesen vitazhattok egymas-
sal!) utani k6zo6s munka

1.

12.

13.

14.
15.
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A fenti (tehat az eddigi kérdések és valaszok alapjan) probaljatok
Osszegezni, megfogalmazni, miként viszonyul a szoveg beszéldje az
1d6 harom sikjahoz? Milyen érzések kapcsoljak a lirai ént multhoz,
JOv6hoz, illetve jelenhez?

Mi a vers meghatarozd hangneme (modalitasa)? Mi jellemzi a lirai
€n magatartasmodjat?

Mikeént kapcsolhat6 Ossze a fenti viszonyulassal a vers szerkezeti
felepitése?

Milyen értelemben tekinthetd ,,szamvetésnek™ a szoveg?

Miként modositanatok, arnyalnatok, egészitenétek ki a korabban,
eredetileg megfogalmazott (a szoveg mell¢ irt) témaazonositod sza-
vakat?
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